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           ПОЛОЖЕНИЯ  ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ

1.1.Основная образовательная программа дошкольного образования  МБДОУ   д/с   «Малыш» Зерноградского района  разработана   в соответствии с федеральным законом от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»,    приказом  Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования», Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 “Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций”, Типовым положением о дошкольном образовательном учреждении,    и является одним из основных нормативных документов, регламентирующих   жизнедеятельность дошкольного отделения МБДОУ д/с «Малыш» Зерноградского района.

1.2. Основная образовательная программа наряду с Уставом служит основой для лицензирования, изменения бюджетного финансирования, организации платных образовательных услуг в соответствии с социальным заказом родителей (законных представителей).

1.3. Основная образовательная программа   определяет содержание и организацию  образовательного процесса для детей дошкольного возраста и направлена на создание условий развития ребенка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности, и на  создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей.                                                          

1.4. Содержание основной образовательной программы дошкольного образования МБДОУ д/с «Малыш» Зерноградского района включает совокупность направлений развития ребенка – физического, социально-коммуникативного, познавательного,  речевого и художественно-эстетического  во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях и обеспечивает полноценное проживание ребенком всех этапов детства, обогащение (амплификация) детского развития, индивидуализацию дошкольного образования. 
1.5. Образовательная программа предусматривает решение программных образовательных задач в совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей не только в рамках непосредственно образовательной деятельности, но и при проведении режимных моментов в соответствии со спецификой дошкольного образования, с учетом приоритетности видов детской деятельности в каждом возрастном периоде.

1.6. Образовательная программа предполагает построение  образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми в виде игр, бесед, чтения, наблюдений и др. 

1.7. Образовательная программа является собственной нетрадиционной моделью организации воспитания, образования и развития дошкольников с учетом конкретных условий и особенностей контингента воспитанников.
1.8. Образовательная программа реализует следующие основные и дополнительные  программы: 

- Программа «Радуга» Т.Н.Доронова,  В.В.Гербова, С.Г.Якобсон.
     

-Образовательная система «Школа 2100» («Детский сад 2100»).         Авторский коллектив: А.А.Леонтьев (руководитель), Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, А.А. Вахрушев, М.В. Корепанова и др.;    

 - «Программа воспитания и обучения детей в детском саду» под редакцией   М. А. Васильевой,        В. В. Гербовой, Т. С. Комаровой;
 - «Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского  сада»    Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина;  

- «Программа обучения и воспитания  детей с фонетико-фонематическим недоразвитием» Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина;
 1.9. Образовательная программа реализует новые педагогические технологии в работе с детьми.

1.10. Образовательная программа состоит из двух частей: 1) обязательной части – обеспечивающей комплексное развитие детей во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях.  2)   формируемой участниками образовательного процесса, отражающую приоритетную деятельность по всем направлениям развития ребенка - физического, социально-коммуникативного, познавательного, речевого и художественно-эстетического;

 1.11. Образовательная программа  носит светский характер образования и строится на принципе личностно-ориентированного взаимодействия взрослого с детьми

Раздел 1. Пояснительная записка.
                      Характеристика контингента обучающихся
По возрастному принципу обучающиеся распределены по группам следующим образом:

	№
п/п
	Группа
	Возраст детей

	1
	Первая младшая группа №1  
	2-3 года

	2
	Первая младшая группа №2  
	2-3 года

	3
	Вторая младшая группа №1  
	3-4 года

	4
	Вторая младшая группа №2  
	3-4 года

	5
	Вторая младшая группа №3  
	3-4 года

	6
	Средняя группа №1  
	4-5 лет

	7
	Средняя группа №2  
	4-5 лет

	8
	Старшая логопедическая группа № 1
	5-6 лет

	9
	Старшая  логопедическая группа №2  
	5-6 лет

	10
	Подготовительная  группа №1 
	6-7 лет

	11
	Подготовительная логопедическая группа №2  
	6-7 лет

	12
	Подготовительная   группа №3  
	6-7 лет


Возрастные и индивидуальные особенности контингента детей.

На третьем году жизни дети становятся самостоятельнее. Продолжает развиваться предметная деятельность, ситуативно-деловое общение ребенка и взрослого; совершенствуются восприятие, речь, началь​ные формы произвольного поведения, игры, наглядно-действенное мышление.

Развитие предметной деятельности связано с усвоением культуры; способов действия с различными предметами. Развиваются действия соот​носящие и орудийные.

Умение выполнять орудийные действия развивает произвольность, преобразуя натуральные формы активности в культурные на основе предлагаемой взрослыми модели, которая выступает в качестве не только объекта подражания, но и образца, регулирующего собственную активность ребенка.

В ходе совместной с взрослыми предметной деятельности продолжается развиваться понимание речи. Слово отделяется от ситуации, и приобретают самостоятельное значение. Дети продолжают осваивать названия окружающих предметов, учатся выполнять простые словесные просьбы взрослых в пределах видимой наглядной ситуации. Количество понимаемых слов значительно возрастает. Совершенствуется регуляция поведения в результате обращения взрослых к ребенку, который начинает понимать не только инструкцию, но и рассказ взрослых.

Интенсивно развивается активная речь детей. К 3 годам они осваивают  основные грамматические структуры, пытаются строить простые предложения, в разговоре с взрослым используют практически все части речи.  Активный словарь достигает примерно 1000-1500 слов. К концу третьего  года жизни речь становится средством общения ребенка со сверстниками. В этом возрасте у детей формируются новые виды деятельности: игра сование, конструирование.

Игра носит процессуальный характер, главное в ней — действия. Они совершаются с игровыми предметами, приближенными к реальности. В середине третьего года жизни появляются действия с предметами-заместителями.

Появление собственно изобразительной деятельности обусловлено те, что ребенок уже способен сформулировать намерение изобразить какой либо предмет. Типичным является изображение человека в виде «голов нога» — окружности и отходящих от нее линий.

К третьему году жизни совершенствуются зрительные и слуховые ориентировки, что позволяет детям безошибочно выполнять ряд заданий: осуществлять выбор из двух-трех предметов по форме, величине и цвету;  различать мелодии; петь.

Совершенствуется слуховое восприятие, прежде всего фонематический слух. К 3 годам дети воспринимают все звуки родного языка, но произносит их с большими искажениями.

Основной формой мышления становится наглядно-действенное. Ее особенность заключается в том, что возникающие в жизни ребенка проблемные ситуации разрешаются путем реального действ] с предметами.

Для детей этого возраста характерна неосознанность мотивов, импульсивность и зависимость чувств и желаний от ситуации. Дети легко заражаются эмоциональным состоянием сверстников. Однако в этот период начинает складываться и произвольность поведения. Она обусловлена развитием орудийных действий и речи. У детей появляются чувства гордости и стыда, начинают формироваться элементы самосознания, связанные с идентификацией с именем и полом. Завершается ранний возраст кризисом 3 лет. Ребенок осознает себя  как отдельного человека, отличного от взрослого. У него формируется образ Я.

Кризис часто сопровождается рядом отрицательных проявлений: негативизмом, упрямством, нарушением общения с взрослым и др. Кризис может продолжаться от нескольких месяцев до двух лет. 

В возрасте 3-4 лет ребенок постепенно выходит за пределы семейного круга. Его общение становится внеситуативным. Взрослый становится для ребенка не только членом семьи, но и носителем определенной обществен​ной функции. Желание ребенка выполнять такую же функцию приводит к противоречию с его реальными возможностями. Это противоречие разре​шается через развитие игры, которая становится ведущим видом деятель​ности в дошкольном возрасте.

Главной особенностью игры является ее условность: выполнение одних действий с одними предметами предполагает их отнесенность к другим дей​ствиям с другими предметами. Основным содержанием игры младших до​школьников являются действия с игрушками и предметами-заместителями. Продолжительность игры небольшая. Младшие дошкольники ограничива​ются игрой с одной-двумя ролями и простыми, неразвернутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте только начинают формироваться.

Изобразительная деятельность ребенка зависит от его представлений о предмете. В этом возрасте они только начинают формироваться. Графические образы бедны. У одних детей в изображениях отсутствуют детали, у других ри​сунки могут быть более детализированы. Дети уже могут использовать цвет.

Большое значение для развития мелкой моторики имеет лепка. Млад​шие дошкольники способны под руководством взрослого вылепить про​стые предметы.

Известно, что аппликация оказывает положительное влияние на раз​витие восприятия. В этом возрасте детям доступны простейшие виды аппликации.

Конструктивная деятельность в младшем дошкольном возрасте ограни​чена возведением несложных построек по образцу и по замыслу.

В младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная деятель​ность. Дети от использования предэталонов — индивидуальных единиц восприятия — переходят к сенсорным эталонам — культурно выработанным средствам восприятия. К концу младшего дошкольного возраста дети могут воспринимать до пяти и более форм предметов и до семи и более цветов, способны дифференцировать предметы по величине, ориентироваться в пространстве группы детского сада, а при определенной организации обра​зовательного процесса и в помещении всего дошкольного учреждения.

Развиваются память и внимание. По просьбе взрослого дети могут за​помнить 3-4 слова и 5-6 названий предметов. К концу младшего дошколь​ного возраста они способны запомнить значительные отрывки из любимых произведений.

Продолжает развиваться наглядно-действенное мышление. При этом преобразования ситуаций в ряде случаев осуществляются на основе целе​направленных проб с учетом желаемого результата. Дошкольники способны установить некоторые скрытые связи и отношения между предметами.

В младшем дошкольном возрасте начинает развиваться воображение, которое особенно наглядно проявляется в игре, когда одни объекты высту​пают в качестве заместителей других.

Взаимоотношения детей обусловлены нормами и правилами. В резуль​тате целенаправленного воздействия они могут усвоить относительно большое количество норм, которые выступают основанием для оценки соб​ственных действий и действий других детей.

Взаимоотношения детей ярко проявляются в игровой деятельности. Они скорее играют рядом, чем активно вступают во взаимодействие. Однако уже в этом возрасте могут наблюдаться устойчивые избирательные взаимоотношения. Конфликты возникают преимущественно по поводу игрушек. Положение ребенка в группе сверстников во многом определяется  мнением воспитателя.

В младшем дошкольном возрасте можно наблюдать соподчинение моти​вов поведения в относительно простых ситуациях. Сознательное управле​ние поведением только начинает складываться; во многом поведение ре​бенка еще ситуативно. Вместе с тем можно наблюдать и случаи ограничения собственных побуждений самим ребенком, сопровождаемые | словесными указаниями. Начинает развиваться самооценка, при этом дети  в значительной мере ориентируются на оценку воспитателя. Продолжает  развиваться также их половая идентификация, что проявляется в характе​ре выбираемых игрушек и сюжетов.

У детей пятого года жизни происходят значительные изменения.

В игровой деятельности детей среднего дошкольного возраста появляются ролевые взаимодействия. Они указывают на то, что дошкольники начинают отделять себя от принятой роли. В процессе игры роли могут меняться. Игровые действия начинают выполняться не ради них сами, а ради смысла игры. Происходит разделение игровых и реальных взаимо​действий детей.

Значительное развитие получает изобразительная деятельность. Рису​нок становится предметным и детализированным. Графическое изображе​ние человека характеризуется наличием туловища, глаз, рта, носа, волос, иногда одежды и ее деталей. Совершенствуется техническая сторона изоб​разительной деятельности. Дети могут рисовать основные геометрические фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу и т.д.

Усложняется конструирование. Постройки могут включать 5-6 деталей. Формируются навыки конструирования по собственному замыслу, а также планирование последовательности действий.

Двигательная сфера ребенка характеризуется позитивными изменениями мелкой и крупной моторики. Развиваются ловкость, координация движений. Дети в этом возрасте лучше, чем младшие дошкольники, удерживают равновесие, перешагивают через небольшие преграды. Усложняют игры с мячом.

К концу среднего дошкольного возраста восприятие становится более развитым. Дети оказываются способными назвать форму, на которую похож тот или иной предмет. Они могут вычленять в сложных объектах простое; формы и из простых форм воссоздавать сложные объекты. Дети способ: упорядочить группы предметов по сенсорному признаку — величине, цвету, выделить такие параметры, как высота, длина и ширина. Совершенствует ориентация в пространстве. Возрастает объем памяти. Дети запоминают 7-8 названий предметов. Начинает складываться произвольное запоминание: дети способны принять задачу на запоминание, помнят поручей' взрослых, могут выучить небольшое стихотворение и т. д.

Начинает развиваться образное мышление. Дети оказываются способными использовать простые схематизированные изображения для решения посильных задач, они могут строить по схеме, решать лабиринтные   задачи. Развивается предвосхищение. На основе пространственного расположения объектов дети могут сказать, что произойдет в результате их взаимодействия. Однако при этом им трудно встать на позицию другого наблюдателя и во внутреннем плане совершить мысленное  преобразования образа. Для детей этого возраста особенно характерны известные феномены Ж. Пиаже: сохранение количества, объема и величины. Например, ребенку предъявить три черных кружка из бумаги и семь белых кружков бумаги и спросить: «Каких кружков больше — черных или белых?», большинство ответят, что белых больше. Но если спросить: «Каких больше белых или бумажных?», ответ будет таким же — больше белых.

Продолжает развиваться воображение. Формируются такие его особенности, как оригинальность и произвольность. Дети могут самостоятельно. придумать небольшую сказку на заданную тему.

Увеличивается устойчивость внимания. Ребенку оказывается доступна сосредоточенная деятельность в течение 15-20 минут. Он способен удерживать в памяти, при выполнении каких-либо действий, несложное условие.
В среднем дошкольном возрасте улучшается произношение звуков  и дикция. Речь становится предметом активности детей. Они имитируют голоса животных, интонационно выделяют речь тех или иных персонажей. Интерес вызывают ритмическая структура речи, рифмы. Развивается грамматическая сторона речи. Дети занимаются словотворчеством основе грамматических правил. Речь детей при взаимодействии друг с другом носит ситуативный характер, а при общении со взрослым становится  внеситуативной.

Изменяется содержание общения ребенка и взрослого. Оно выходит пределы конкретной ситуации, в которой оказывается ребенок. Ведущим становится познавательный мотив. Информация, которую ребенок познает в процессе общения, может быть сложной и трудной для понимания, но она вызывает интерес.

У детей формируется потребность в уважении со стороны взрослых, для них оказывается чрезвычайно важной его похвала. Это приводит к повышенной обидчивости на замечания. Повышенная обидчивость представляет собой возрастной феномен.

Взаимоотношения со сверстниками характеризуются избирательностью, которая выражается в предпочтении одних детей другим. Появляются постоянные партнеры по играм. В группах начинают выделяться лидеры. Появляются конкурентность,  соревновательность. Последняя важна для сравнения себя с другим, что ведет к развитию образа Я ребенка, его детализации.

Основные достижения возраста связаны с развитием игровой  деятельности; появлением ролевых и реальных взаимодействий; с развитием изобразительной деятельности; конструированием по замыслу, планированием; совершенствованием восприятия, развитием образа мышления и воображения, эгоцентричностью познавательной позиции развитием памяти, внимания, речи, познавательной мотивации, coвершенствования восприятия; формированием потребности в уважении стороны взрослого, появлением обидчивости, конкурентности,  соревновательности со сверстниками, дальнейшим развитием образа Я ребенка, его детализацией.

Дети шестого года жизни уже могут распределять роли до нача​ла игры и строят свое поведение, придерживаясь роли. Игровое вза​имодействие сопровождается речью, соответствующей и по содержа​нию, и интонационно взятой роли. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. Дети начинают осва​ивать социальные отношения и понимать подчиненность позиций в различных видах деятельности взрослых, одни роли становятся для них более привлекательными, чем другие. При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения. Наблюдается организация игрового пространства, в ко​тором выделяются смысловой «центр» и «периферия». (В игре «Боль​ница» таким центром оказывается кабинет врача, в игре «Парикма​херская» — зал стрижки, а зал ожидания выступает в качестве периферии игрового пространства.) Действия детей в играх становятся разно​образными.

Развивается изобразительная деятельность детей. Это возраст наи​более активного рисования. В течение года дети способны создать до двух тысяч рисунков. Рисунки могут быть самыми разными по содержанию: это и жизненные впечатления детей, и воображаемые ситуации, и иллюстрации к фильмам и книгам. Обычно рисунки представляют собой схематичные изображения различных объек​тов, но могут отличаться оригинальностью композиционного реше​ния, передавать статичные и динамичные отношения. Рисунки при​обретают сюжетный характер; достаточно часто встречаются многократно повторяющиеся сюжеты с небольшими или, напротив, существенными изменениями. Изображение человека становится более детализированным и пропорциональным. По рисунку можно судить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изо​браженного человека.

Конструирование характеризуется умением анализировать усло​вия, в которых протекает эта деятельность. Дети используют и на​зывают различные детали деревянного конструктора. Могут заменить детали постройки в зависимости от имеющегося материала. Овладевают обобщенным способом обследования образца. Способ​ны выделять основные части предполагаемой постройки. Конструк​тивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по за​мыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе совместной деятельности.

Дети могут конструировать из бумаги, складывая ее в несколько раз (два, четыре, шесть сгибаний); из природного материала. Они ос​ваивают два способа конструирования: 1) от природного материала к художественному образу (в этом случае ребенок «достраивает» при​родный материал до целостного образа, дополняя его различными деталями); 2) от художественного образа к природному материалу (в этом случае ребенок подбирает необходимый материал, для того чтобы воплотить образ).

Продолжает совершенствоваться восприятие цвета, формы и вели​чины, строения предметов; представления детей систематизируются. Дети различают по светлоте и называют не только основные цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямо​угольников, овалов, треугольников. Воспринимают величину объек​тов, легко выстраивают в ряд по возрастанию или убыванию до  десяти различных предметов.

Однако, дети могут испытывать трудности при анализе простран​ственного положения объектов, если сталкиваются с несоответстви​ем формы и их пространственного расположения. Вспомним фено​мен Ж. Пиаже о длине извилистой и прямой дорожек. Если расстояние (измеряемое по прямой) между начальной и конечной точками бо​лее длинной, извилистой дорожки меньше расстояния между на​чальной и конечной точками прямой дорожки, то прямая дорожка (которая объективно короче извилистой) будет восприниматься деть​ми как более длинная. Точно так же машинка, которая проехала меньший путь, но остановилась впереди другой машинки, которая проехала больший путь, будет рассматриваться детьми как проехав​шая больший путь и ехавшая быстрее. Это свидетельствует о том, что в различных ситуациях восприятие представляет для дошколь​ников известные сложности, особенно если они должны одновре​менно учитывать несколько различных и при этом противополож​ных признаков.

В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образ​ное мышление. Дети способны не только решить задачу в нагляд​ном плане, но и совершить преобразования объекта, указать, в ка​кой последовательности объекты вступят во взаимодействие, и т.д. Однако подобные решения окажутся правильными только в том слу​чае, если дети будут применять адекватные мыслительные средст​ва. Среди них можно выделить схематизированные представления, которые возникают в процессе наглядного моделирования; комплекс​ные представления, отражающие представления детей о системе при​знаков, которыми могут обладать объекты, а также представления,

Дети седьмого года жизни в сюжетно-ролевых играх начинают осваи​вать сложные взаимодействия людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребенка, болезнь, тру​доустройство и т. д.

Игровые действия становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нем может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжетную линию. При этом дети способны отслежи​вать поведение партнеров по всему игровому пространству и менять свое поведение в зависимости от места в нем. Так, ребенок уже обращается к продавцу не просто как покупатель, а как покупатель-мама или покупа​тель-шофер и т. п.. Исполнение роли акцентируется не только самой ролью, но и тем, в какой части игрового пространства эта роль воспроизводится. Например, исполняя роль водителя автобуса, ребенок командует пассажи​рами и подчиняется инспектору ГИБДД. Если логика игры требует появле​ния новой роли, то ребенок может по ходу игры взять на себя новую роль, сохранив при этом роль, взятую ранее. Дети могут комментировать испол​нение роли тем или иным участником игры.

Образы из окружающей жизни и литературных произведений, передава​емые детьми в изобразительной деятельности, становятся сложнее. Рисунки приобретают более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек. Мальчики охотно изображают технику, космос, военные действия и т. п. Девочки обычно рисуют женские образы: принцесс, балерин, моделей и т. д. Часто встречаются и бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т. д. При правильном педагогическом подходе у детей формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности.

Изображение человека становится еще более детализированным и про​порциональным. Появляются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, под​бородок. Одежда может быть украшена различными деталями. Дети подготовительной к школе группы в значительной степени освои​ли конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщенными способами анализа как изображений, так и построек; не только анализируют основные конструктивные особенности различных де​талей, но и определяют их форму на основе сходства со знакомыми им объ​емными предметами. Свободные постройки становятся симметричными и пропорциональными, их строительство осуществляется на основе зритель​ной ориентировки. Дети быстро и правильно подбирают необходимый ма​териал. Они достаточно точно представляют себе последовательность, в ко​торой будет осуществляться постройка, и материал, который понадобится для ее выполнения; способны выполнять различные по степени сложности постройки как по собственному замыслу, так и по условиям.

В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные, но этому их нужно специально обучать. Данный вид деятельности не просто доступен детям —он важен для углубления их пространственных представлений.

Усложняется конструирование из природного материала. Детям уже до​ступны целостные композиции по предварительному замыслу, которые мо​гут передавать сложные отношения, включать фигуры людей и животных в различных условиях.

У детей продолжает развиваться восприятие, однако они не всегда могут одновременно учитывать несколько различных признаков. Развивается об​разное мышление, однако воспроизведение метрических отношений за​труднено. Это легко проверить, предложив детям воспроизвести на листе бумаги образец, на котором нарисованы девять точек, расположенных не на одной прямой. Как правило, дети не воспроизводят метрические отноше​ния между точками: при наложении рисунков друг на друга точки детского рисунка не совпадают с точками образца.

Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени еще ограничиваются наглядными признаками ситуации.

Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится кон​статировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе и средств массовой информации, приводящими к стереотипности детских образов.

Продолжает развиваться внимание, оно становится произвольным. В некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения до​стигает 30 минут.

У детей продолжает развиваться речь: ее звуковая сторона, грам​матический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказыва​ниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер обобщений, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают актив​но употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные и т. д. В результате правильно организованной обра​зовательной работы у детей развивается диалогическая и некоторые виды монологической речи. В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; дети осваивают формы позитивного общения с людьми; развивается половая идентификация, формируется позиция школьника.

К концу дошкольного возраста ребенок обладает высоким уровнем по​знавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем ус​пешно учиться в школе.

Приоритетные направления деятельности образовательного учреждения по реализации основной образовательной программы

«Физическое развитие»

1. Культивирование у детей осмысленного  и преобразовательного отношения к собственному физическому и духовному здоровью как единому целому; расширение на этой основе адаптивных возможностей детского организма (повышение его жизненной устойчивости, сопротивляемости, избирательности по отношению к внешним воздействиям).

2. Закрепление педагогом, медицинским работником эффектов отдельных оздоровительных мер в виде константных психосоматических состояний ребенка, которые далее могут воспроизводиться в режиме саморазвития.

3. Формирование психической (произвольной) регуляции жизненных функций организма путем развития творческого воображения.

4. Воспитание у ребенка способности к самосозиданию – «творению» собственной телесной организации в допустимых пределах.

5. Овладение детьми доступными навыками «самоврачевания» – психологической самокоррекции, а также психологической взаимопомощи в соответствующих ситуациях.

6. Активизация и развитие познавательного интереса к своему  и чужому телу и его возможностям.

7. Развитие эмоционального сопереживания другим людям.

8. Превращение здорового образа жизни в норму повседневного бытия взрослых и детей.

Познавательное и речевое развитие

1. Развитие эмоционально-смысловых компонентов этико-экологического сознания.

2. Формирование первичных представлений о целостности мира и  творческих функциях человека в нем.

3. Формирование умения выделять, осмысливать и творчески интерпретировать экологические связи типа «Я – Человек», «Я -  природа». «Я – и другие люди», «Я и мой внутренний мир».

4. Развитие воображения и образного мышления в процессе осмысления  «вечных», универсальных проблем.

5. Развитие умения соотносить факты из различных областей действительности с отдельными существенными характеристиками основных экологических отношений человека.

6. Мы формируем отношение ребенка к окружающему миру  и необходимо, чтобы  отношение было:

· Познавательным – мир удивителен, полон тайн и загадок («Я хочу их узнать и разгадать»);

· Бережным – мир хрупок и нежен, он требует к себе разумного подхода и даже охраны («Я хочу защитить мой мир, ему нельзя вредить»);

· Созидательным – мир так прекрасен («Я хочу сохранить и приумножить эту красоту»).

Социально - коммуникативное развитие
Приоритетным направлением является содействие становлению у детей  ценностных ориентаций, приобщение детей к общечеловеческим ценностям.

Деятельность педагогов направлена на воспитание у детей умение проявлять терпимость к тому, что другие люди отличаются от того, к чему ребенок привык (по-другому выглядят, говорят, одеты, едят другую пищу и др.),формирование представлений о добре и зле, содействие проявлению бережного отношения ко всему живому .Важным условием педагогической работы является формирование гуманистической направленности поведения. На материале литературных произведений, исторических фактов, биографических данных, понятных жизненных ситуаций, педагоги  знакомят детей с поступками людей, защищавших и отстаивающих ценности жизни, семьи, дружбы, любви и верности, созидания и труда. В различных практических ситуациях детям предоставляется возможность почувствовать себя носителями этих ценностей и проявлять гуманное и уважительное отношение к другим: помогать по дому  родителям, проявлять сочувствие к больным, инвалидам и обездоленным. Делиться с друзьями игрушками, сладостями, помогать им; оказывать посильную помощь младшим детям.

 Педагоги стремятся воспитывать у детей честность и порядочность: стремление сохранять верность данному слову, уважение к частой собственности (преодолевать желание брать без разрешения чужие вещи),

Художественно-эстетическое развитие

В основе данной работы положены  ориентиры:

1. Нацеленность на формирование у дошкольников  начал художественной умелости

2. Развитие художественной умелости осуществляется средствами творческой изобразительной деятельности

 Это может быть выражено в виде простой схемы.

  


3.Непосредственно строить изобразительную деятельность детей на игровых началах. Опыт игры – опыт конструирования воображаемых миров – привносит в изобразительную деятельность нечто большее, нежели простые подражательные умения

4.В психологии установлено, что изобразительная деятельность зарождается на пересечении различных линий психологического развития. Одна из них – линия речевого развития. Во многом «вырастая» из жестовой речи, изобразительная деятельность позднее становится существенной предпосылкой формирования отдельных умений каллиграфии и письменной речи младшего школьника (исследование В.В. Степановой).

Поэтому на этапе обучения изобразительной деятельности на передний план выступают коммуникативные задачи. 

Общими приоритетами данной работы являются:

1. Развитие у ребенка способности осмысленно и творчески относиться к своим эмоциям, управлять ими.

2. Воспитание эмпатической способности.

3. Овладение инструментами эмоциональной культуры – средствами понимания, переживания и выражения различных эмоциональных состояний с целью применения их в реальных жизненных ситуациях.

4. Воспитание способности к восприятию красоты внутреннего мира  человека и его высоких проявлений – деяний и поступков.

5. Развитие умения решать этические задачи в неординарных ситуациях, в том числе в форме самостоятельного «нормотворчества».

6. Развитие эмоционально-эстетического воображения в процессе восприятия художественных образов.

7. Коррекция негативных эмоциональных состояний детей, прежде всего детских страхов.

8. Освоение способов построения совместной деятельности с учетом психологических  (эмоциональных) проявлений ее участников.

ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ 

В соответствии с Концепцией дошкольного воспитания отношения педа​гогов и детей строятся на основе личностно-ориентированной модели обще​ния, в атмосфере эмоционального благополучия и комфорта, как для ребенка, так и для взрослых.

 Пребывание в детском саду должно способствовать тому, чтобы ребенок осознал свой общественный статус, у него сформировалось умение решать конфликты, находить гуманистические способы достижения цели. Учитывая, что источником и движущей силой развития личности является реальная самостоятельность ребенка, в учреждении должны быть созданы условия для того, чтобы каждый ребенок осознал себя в качестве субъекта своей само​стоятельной деятельности, творчески осваивающего свой собственный опыт.

Большая роль в работе с детьми отводится экспериментированию и опыт​нической работе, так как это развивает интеллект ребенка, его познаватель​ную сферу, дает реальную возможность для анализа, сравнения, развития логического мышления, моделирования, оценки реального результата.

Педагоги дошкольного учреждения творчески подходят к выбору вариа​тивных программ и технологий, направляя усилия на построение целостного педагогического процесса, обеспечивающего полноценное, всестороннее развитие ребенка: физическое, социальное, нравственное, художественно-эстетическое и интеллектуальное во взаимосвязи.

Руководствуясь вышеуказанными положениями, коллектив  решает следующую цель: создание целостной личностно-ориентированной образовательной системы ДОУ направленной на  создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее развитие психических и фи​зических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особен​ностями, подготовка ребенка к жизни в современном обществе.

Задачи:
1. Организация насыщенной социально-гуманистической, культурно-образовательной среды ДОУ, обеспечивающей проявление и развитие всего комплекса индивидуальных способностей и задатков ребенка, обогащение его духовного мира;

2. Разработка научно-методического обеспечения и диагностического инструментария для комплексной медико-психолого-педагогической диагностики ребенка.

3. Разработка вариативных форм организации образовательной и коррекционной работы с детьми и методов реализации образовательных стандартов с учетом физического развития и укрепления здоровья.

4. Освоение инновационных технологий развития личности ребенка, апробирование личностно-развивающих, психологосберегающих и педагогических технологий.

5. Инициирование процессов творческого освоения культуры средствами различных видов их деятельности (игра, художественно-эстетическая деятельность, учение и др.)

6. Обеспечение эффективности системы профессионального роста педагогов через реализацию личностно-ориентированной профессиональной методической учебы, духа творчества в педагогическом и детском коллективах.

7. Расширение сферы деловых и межличностных отношений, обеспечение на этой основе продуктивного взаимодействия педагогов и детей и раскрытия их индивидуальности;

8. Активизация работы совместной деятельности с родителями, представителями  социокультурных и образовательных учреждений.

9. Укрепление и модернизация учебно-методической и материально-технической базы учреждения с привлечением бюджетных и внебюджетных средств.
Особенности осуществления образовательного процесса

Отбор содержания и тематика для общих занятий основывается на следующих  принципах:

1. Во-первых, отбор тематики и содержания для организованных занятий с  детьми определяется временем года, сезонными изменениями в природе, связанными с этим сезоном праздниками и различными событиями в жизни группы.

Каждое новое время года приносит детям новые впечатления, представляет новые возможности, иногда новые виды материалов.

2. Второй принцип отбора содержания и тематики для организованных занятий с детьми - обеспечение взаимосвязи интеллектуально-познавательных и продуктивных видов деятельности.

3. Третий принцип - дать детям возможность участвовать в общем деле, коллективной работе.

Вариант  планирования по временам года

	Время

года
	Задачи
	Примерное содержание работы с детьми

	Осень


	Пробуждать в детях способность наслаждаться изяществом и многообразием форм и красок, запахов и звуков окружающей их природы.


	1. Обратить внимание на красоту осенних цветов.

2. Познакомить с мифами и легендами, которые связанны с происхождением знакомых детям цветов.

3. Создать в группе условия для размещения цветочных аранжировок.

4. Научить детей правильно подрезать стебли под водой, устанавливать их в воду и украшать ими группу и др. помещения.

5. В индивидуальной беседе выяснить, какие цветы нравятся детям.

6. Обратить внимание на красоту трав. Предложить рассмотреть форму листьев травяного покрова: с одной пластинкой (подорожник, пырей и др.); листья, расчлененные на три пластинки (клевер, земляника и др.); листья сильно изрезанные по краям (папоротник, одуванчик и др.).

7. Предложить сравнить несколько листьев и цветов, растущих на одном кусте, дереве. Помочь детям убедиться в том, что каждая травинка. Лист, цветок неповторимо индивидуальны. Разложить их на белом листе бумаги и внимательно рассмотреть вместе с детьми. 

8. Собрать и оформить коллекции: красивых осенних цветов; камней; сухоцветов.

9. Предоставить детям возможность познакомиться с различными запахами (грибов, цветов, прелых листьев, дождя, мокрого снега и т.п.).
	

	Зима
	Обратить внимание детей на тихую грусть «засыпания» природы с наступлением зимы.
	1. Рассмотреть с детьми обнаженные кроны разных по форме и строению пород деревьев, кустарников.

2. Рассмотреть крону разных пород деревьев. Помочь детям убедиться в том, что она бывает разного цвета, гладкой и шершавой.

3. Собрать чешуйки сосны, шишки. Полюбуйтесь разнообразием их формы и цвета.

4. Обратить внимание детей на изменение цвета снега в зависимости от освещения и нахождения рядом с предметом.

5. Предложить детям полюбоваться красотой хвойных деревьев, сравнить цвет и аромат хвои у молодых и старых деревьев.

6. Побуждать детей вслушиваться в звуки зимней природы и различать их (шум деревьев, вой ветра, шорох падающего снега и т.п.).
	

	Весна
	Показать детям красоту пробуждающейся природы. Предоставить возможность почувствовать неповторимое очарование этого времени года.
	1. Показать, как с приходом весны кроны деревьев окутываются прозрачной зеленой дымкой.

2. Предоставить детям возможность полюбоваться первыми весенними цветами.

3. Обратить внимание детей на их цветовую гамму.

4. Помочь детям почувствовать аромат распускающихся листьев, цветов, согретой солнцем земли, травы, клейких молодых листьев тополя и т.п. 


 Основные цели образования определяются не как зуны — набор знаний, умений, навыков, который необходимо передать индивиду, а как развитие его личности.
Для развития личности в дошкольном возрасте ребенка необходимо знакомить с общеупотребимыми средствами и способами взаимодействия с миром (с природой, рукотворным миром, с другими и самим собой) — со средствами и способами его познания, преобразования и общения с ним, его адекватного оценивания, а также всячески поддерживать у него стремление к образованию.

Процесс образования дошкольников необходимо строить соответствии с принципами личностно-ориентированной дидактики — через посредство системы развивающих ситуаций, лежащих внутри типично детских видов деятельности, в первую очередь игры, разных ее видов.

Создание условий для проведения развивающих ситуаций предусматривает организацию в помещениях групп специальных развивающих центров (центр общения, математический центр, центр искусств и т. д.). В этих развивающих центрах должны быть созданы условия для того, чтобы дети овладевал" новым средствами и способами взаимодействия с миром (его познания, преобразования и эмоционально-ценностного общения с ним).

2. Целостный, интегрированный подход к образованию детей дошкольного возраста, который принимает во внимание как физическое состояние ребенка, так и уровень его психического развития и педагогической продвинутости.

3. Большое внимание  уделять идеям познавательного развития детей — их знакомству со средствами и способам познания и описания действительности.

Познавательному развитию детей, их самостоятельности  и инициативности, становлению отношения к образованию как к ценности в большой степени способствует такая образовательная среда (включающая атрибуты, необходимые для построения процесса познания), которая инициирует когнитивные эмоции  детей.

Образовательный процесс строится с опорой на когнитивные эмоции — отталкиваясь от тех видов типично детской деятельности, в которой они проявляются у того или иного ребенка наибольшей степени.

4. Процесс социализации детей — их знакомство с собственным внутренним миром и миром других существ (людей животных, растений, сказочных, фантастических персонажей), котором каждый имеет свои потребности, особенности, интересы, права и обязанности, также осуществляется на основе принципов личностно-ориентированной дидактики.

5. Образовательный процесс в детском саду строится  в соответствии с принципом тематического проектирования. Это позволяет координировать работу разных групп, способствует содержательному общению детей друг с другом.

6. Предусматривается создание условий для развития детского сообщества — детей разного возраста — создание традиций их «встреч»:

· традиционное проведение совместных игр, театральных постановок, рассказов, бесед, дискуссий;

· рассказы старших детей младшим о том, что они делали на занятии, видели на экскурсии, о том, что они узнали, к как «открытию» пришли, и т. д.;

· помощь старших младшим в разных видах работы;

· наставничество;

· обучение младших детей старшими чтению, счету и т. д.;

· придумывание задач друг для друга и т. д.          
7. Процесс образования для дошкольников рассчитан на совместную работу детского сада и семьи воспитанников, их  тесное взаимодействие и сотрудничество ради достижения общих целей развития личности ребенка, его самостоятельности и инициативности.

Условием эффективности дошкольного учреждения становятся дифференциация и конкурентоспособность, а также вариативность педагогических технологий, признание значимости личностных образовательных ценностей. Вариативность дошкольного образования диктует необходимость обдуманного, обоснованного выбора содержания, выбора образовательных систем, педагогических технологий: моделирования, экспериментирования и проживания, личностно-ориентированного взаимодействия с детьми, технология формирования художественного образа,  технология формирования ручной умелости,        технология игры (Н.Я. Михайленко и П.Л. Коротковой),      технология развития музыкальных способностей 

Особенностью образовательной деятельности также является приоб​щение дошкольников к народной культуре посредством использования регионального  компонента.

Одной из концептуальных идей является концепция определения народного творчества как фактора всестороннего развития ребенка-дошкольника. «Национальная доктрина образования РФ» среди определяющих целей и задач образо​вания выделяет следующую: «обеспечить историческую преемственность поколений, сохранение, распространение и развитие национальной культуры, воспитание береж​ного отношения к историческому и культурному наследию народов России».

Педагогические исследования В.Г. Белинского. КД. Ушинского, НА. Ветлугиной. А.П. Усовой и др. показывают, что в дошкольные годы у ребенка начинают разви​ваться те чувства, черты характера, которые незримо уже связывают его со своим народом, своей страной и в значительной мере определяют последующий путь жизни. Корни этого явления - в языке своего народа, который усваивает ребенок, в народных песнях, музыке, играх и игрушках, которыми ребенок забавляется, впе​чатлениях от природы родного края, труда, быта, нравов и обычаев людей, среди которых он живет.

Исходя из генеральной цели образовательной  выделены промежуточные локальные цели по на​правлению приобщение к русской народной культуре для каждого возраста.

Ясельный возраст - развивать способность воспринимать небольшие по объ​ему потешки, сказки народного творчества.

Младший дошкольный возраст - формировать интерес к устному народному творчеству.

Средний дошкольный возраст - формировать интерес к народному искусству в литературе и изобразительном творчестве.

Старший дошкольный возраст - развивать у детей эмоциональное, активное отношение, действенный интерес к народной культуре, способствовать приобще​нию к народной культуре

В содержательно-технологическом компоненте образовательной програм​мы определены направления формирования интереса к народной культуре:

· раскрытие внешней и внутренней культуры семьи;

· ознакомление с лучшими образцами традиций и обычаев народной культуры, донского казачества;

· действенно-практическая деятельность;

· развитие музыкальных способностей на основе формирования интереса к на​родному музыкальному фольклору Донского края.

Приобщение детей к истокам народной культуры осуществляется в повсе​дневной жизни, в режимных моментах, через специально организуемые занятия, в игровой деятельности, кружках, при чтении литературы, проведении народных праздников, посещении народных музеев в школах.

Раздел образовательной программы «Приобщение к истокам народной куль​туры посредством использования регионального компонента - казачества» предполагает реализацию следующего образовательного материала:
Младшая группа:

· развитие эмоционального отклика на произведения устного народного творче​ства (пестушки,  заклички, потешки, прибаутки, колыбельные);

· воспитание интереса к народному слову, к образцам произведений фольклора; воспитание умения сосредотачивать внимание на предметах народного творчества;

· формирование понимания основного содержания фольклорных произведений; развитие умения осмысленно произносить короткие потешки.

Средняя группа:

· воспитание интереса к народному слову, к образцам произведений фольклора;

· воспитание умения использовать фольклорные произведения в повседневной жизни в соответствующих ситуациях;

формирование понимания основного содержания фольклорных произведений;

· формирование представлений об отличительных особенностях произведений различных жанров;

· развитие исполнительских навыков.

Старшая группа:

· продолжение приобщения детей к народному искусству; ознакомление с бытом, традициями, культурой донского казачества;

· формирование представлений детей о назначении, основных художественных особенностях народного искусства, его связи с природой, о семантике мотивов;

· формирование собственного эмоционально-ценностного отношения к действи​тельности, искусству;

· воспитание умения понимать основное содержание произведения, соотнося его с жизненной ситуацией;

· развитие словесного творчества на материале фольклора.

Подготовительная группа:

· продолжение приобщения детей к народному искусству; ознакомление с бытом, традициями, культурой донского казачества;

· формирование представлений детей о назначении, основных художественных особенностях народного искусства, его связи с природой, о семантике мотивов;

· формирование собственного эмоционально-ценностного отношения к действи​тельности, искусству;

· воспитание умения понимать основное содержание произведения, соотнося его с жизненной ситуацией;

· развитие словесного творчества на материале фольклора;

· развитие исполнительских умений детей на материале фольклорных произведений;

обогащение речи детей лексикой фольклорных произведений
Организация работы и создание условий по приобщению детей к истории и культуре ДОНСКОГО края
Деятельность образовательного учреждения по использованию регионального компонента реализуется по следующим направлениям:

· знакомство с историей родной земли, героическим прошлым земляков (воинской службой казака-воина);

· знакомство детей с обычаями, традициями родного края (места проживания казаков, устройство жилища, быт и основные занятия донских людей, история одежды, народные приметы, календарь);

· знакомство с устным народным творчеством;

· знакомство с природой Донской земли;

· знакомство с музыкальной культурой родного края;

· знакомство детей с Донскими народными промыслами.
История Донской земли неразрывно связана с историей Донского казачества требует организации особых условий, создания обстановки средствами яркой образности и наглядности, обеспечивающей детям особый комплекс ощущений и эмоциональных переживаний. Работа по созданию условий в приобщении детей к истории, культуре родного края ведется по следующим направлениям:

· организация предметно-развивающей среды;

· повышение педагогической компетентности педагогов;

· организация разнообразных форм работы с детьми;

· сотрудничество с социальными партнерами.

Особое внимание  уделяется предметно-развивающей среде. Силами педагогов и родителей  оборудуются специальные помещения, музеи, в которых воссоздается интерьер казачьего куреня, собраны экспонаты (домашняя утварь, предметы одежды, старинные фотографии). Здесь дети могут воочию увидеть, как жили казаки в прошлом. На основе собранных материалов проводятся занятия познавательного цикла и художественно-творческой деятельности.

Различные персонажи (гостеприимная хозяюшка Аксинья, дед Щукарь , Федотка и др. )рассказывают детям о том, как воспитывали казака-мальчика, казачку-девочку, знакомят с легендами, казачьими сказками, пословицами, поговорками донских казаков. Погружая ребенка в национальный быт, используя особенности речи, песен казаков, создается естественная среда для овладения языком своего народа, его традициями, укладом жизни; таким образом, формируется интерес к малой и большой Родине. В  групповых комнатах  есть небольшие казачьи уголки, в которых дети в повседневной жизни могут познакомиться с символикой Войска Донского, достопримечательностями родного края.

Руководитель  ДОУ проводит  большую работу по повышению компетентности педагогов: создаются временные творческие объединения педагогов (творческая группа, исследовательская, поисковая и др.). Участники данных инициативных групп  более глубоко изучают национальную культуру, историю, промыслы Дона,  собирают методический материал: книги, пособия. В процессе работы групп  разрабатываются перспективные планы занятий познавательного цикла, сценарии фольклорных праздников, физкультурных досугов.  В  ДОУ создаются фольклорные ансамбли казачьей песни, танца   (в его состав входят сотрудники детского сада, родители воспитанников, участники клубов и театров), а также  детские фольклорные кружки, студии, театры, где  осуществляется разучивание  и обыгрывание песенно-танцевального материала, ставятся спектакли,  В увлекательной игровой форме дети знакомятся  и принимают участие в обыгрывании праздников (календарные, фольклорные, обрядовые: «Проводы казака в армию», «Покрова на Дону», «День рождения Дуняши», «Как у нас то было на Дону» и др.)
В организации педагогического процесса  построение учебно-воспитательной работы  выстраивается по сюжетно-тематическим линиям:  смена времен года ; календарные праздники; уклад жизни, воспитание детей в казачьей семье, исторические события, в том числе прошлое и настоящее той местности, где живут дети.  
Наиболее интересными формами работы с детьми являются комплексные занятия, кружковая работа и совместная с детьми деятельность, которые проводятся фронтально, подгруппами, и индивидуально. Комплексные занятия являются определенным итогом усвоения пройденного материала. В них включаются элементы драматизации и театрализованная деятельность, как правило, в основу их положен  интегративный  подход. .

Так, на занятиях познавательного цикла дети получают знания об историческом прошлом казачества, образе жизни человека Дона, знакомятся с животным и растительным миром, лекарственными растениями, особенностями ландшафта. Вот темы некоторых занятий: «Природа Донского края», «Наши земляки – казаки», «Далекое прошлое земли Донской», «Как воспитывали казака», «Верный друг мой – душенька конь» и др.

Региональная тематика включается во все режимные моменты: утреннюю гимнастику пробуждения («Казак и лиса», «Глупец и жеребец»), пальчиковую гимнастику («Листок», «Осы», «Дождик»), прогулку («На лугу», «Осень золотая») игры вне занятия: дидактические («Одень казачку», «Узнай по описанию»), подвижные («Плетень», «Караси и щуки»), сюжетно-ролевые («Казачья семья», «Горница»), театрализованные («Осенины», «Хороши привалы, где казаки запевалы»), пронизывает весь воспитательно-образовательный процесс).

Сотрудничество с социальными партнерами – одно из условий успешной реализации регионального компонента. Без участия и заинтересованности родителей она была бы невозможна. Участие членов семьи дошкольников в тематических творческих выставках, ярмарках, помощь в создании предметно-развивающей среды ДОУ сближает и детей, и родителей, способствует становлению позитивного опыта взаимодействия ребенка с окружающим миром.  Родители становятся не сторонними наблюдателями, а активными участниками педагогического процесса: силами родителей изготавливаются казачьи костюмы, оформляется развивающая среда в группах. Они принимают активное участие не только в праздниках, но и в родительских собраниях, развлечениях, досугах.

 Детские сады работают в тесном контакте с культурно-образовательными учреждениями социума: музеями истории донского казачества, казачьими драматическими театрами, фольклорными коллективами ДК, кадетскими корпусами.

 Сотрудничество с музеями истории донского казачества дает возможность посещать его экспозиции; воспитанники казачьего кадетского корпуса в увлекательной форме знакомят детей с современной жизнью казаков-кадетов; фольклорные ансамбли выступают с совместными концертами.  Частые гости в ДОУ – казаки и  атаманы станиц. У детей есть возможность увидеть настоящее обмундирование донских казаков, послушать рассказы по истории казачества. Станичный атаман – организатор многих экскурсий по памятным местам  родного края.

Принципы и подходы в формировании  программы:
 Гуманизации –  предполагающий построение педагогического процесса на полном признании гражданских прав всех участников образовательного процесса. Этот принцип ставит педагога, родителя и воспитанника на одну ступень, где каждый заслуживает любви, уважения и понимания.  


 Природосообразности -  требует строить образовательный процесс на целостности природы ребенка через стремление к развитию, познанию, взрослению и свободе.
Деятельностной направленности образования требует от воспитывающих взрослых внимания к саморазвитию и развитию у детей способности к активному познанию природы, истории родного края, его традиционной и современной культуры; внимания к творческому освоению не только уже исторически сложившихся, но и еще складывающихся, объективно пребывающих в становлении форм человеческой ментальности. В отличие от репродуктивного, продуктивный, творческий характер воспитания и обучения стимулирует развитие у ребенка способности решать жизненно важные проблемно-творческие задачи, находящиеся в зоне его ближайшего и отдаленного развития.

Осознанного  взаимодействия воспитывающих взрослых и развития требует внимания к каждому участнику воспитательно-образовательного процесса; установления оптимального соотношения участия родителей и прародителей, воспитателей, педагогов дополнительного образования детского сада в воспитании и обучении ребенка; понимания и устремленности к развитию всех сторон взаимодействия.

Регионализации  образования требует учета региональных особенностей (этнографических, историко-культурных, экологических и др.) в содержании и организации общественного и семейного дошкольного образования и обеспечения полноты и непрерывности образования педагога, родителя, ребенка, проживающих на территории.
 Непрерывности  - заключается в требовании, согласно которому процесс развития, воспитания в ребенке благородного гражданина важно осуществлять непрерывно: не только в детском саду, но и в семье. Следование  принципу непрерывности в образовании дошкольника позволяет сохранять целостную жизненную связь семьи и группы детского сада.
Интеграции - требует внимания к каждой составляющей культурно-образовательного пространства: семье, детскому саду, учреждениям дополнительного образования, учреждениям культуры и искусства, улице, общеобразовательной школе, гражданскому обществу и местному самоуправлению.  
Инновационности образования - реализуется путем перевода коллектива дошкольного образовательного учреждения в поисковый режим деятельности на основе разработки и использования новых педагогических технологий.

Системности. Образовательная программа представляет собой целостную систему высокого уровня: все компоненты в ней   вза​имосвязаны и взаимозависимы.

Управляемости реализацией образовательной программы предполагает пос​тоянное ее регулирование и коррекцию на основе мониторинга воспитатель​но-образовательного процесса.

Раздел 2. Организация режима пребывания детей в        образовательном учреждении

Организация жизнедеятельности ребенка в ДОУ предполагает:

· ориентацию на нравственную направленность жизнедеятельности;

· ориентированность на отдельно каждого ребенка;

· совместное планирование деятельности с учетом индивидуальных и общих интересов;

· совместную деятельность по реализации намеченных планов, в том числе индивидуальных;

· понимание ребенком необходимости планировать свое время в течение дня, т.е. понимание необходимости, так называемого, распорядка дня;

· знание ребенком жизненно - необходимых компонентов дня, без которых нельзя вырасти сильным, красивым, организованным;

· умение самостоятельно готовиться к таким постоянным компонентам распорядка дня, как прогулка, прием пищи, сон;

· субъект-субъективный тип отношений как основной, сотрудничество взрослых и детей;

а) открытость, искренность и заинтересованность в совместном действии с детьми;

б) наличие яркой перспективы «человек не может быть без завтрашней радости, истинным смыслом человеческой жизни является завтрашняя радость» (А.С. Макаренко);

в) определение зон ближайшего развития всего коллектива и каждого ребенка;

· организация дел творческого характера;

· использование «ситуаций образца», «упражнений» и других форм проживания событии, принятых в обществе («Дни рождения». «Новоселье», посещение театров, концертов).

Модель организации жизнедеятельности
Младший дошкольный возраст

	№ п/п
	Направле​ния развития ребенка
	1-я половина дня
	2-я половина дня

	1.
	Физичес​кое разви​тие 
	Прием детей на воздухе в теплое
время года

Утренняя гимнастика
(подвижные игры, игровые
сюжеты)

Гигиенические процедуры
(обширное умывание, полоскание
рта)

Закаливание в повседневной
жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке; обширное умывание, воздушные ванны)

Физкультминутки на занятиях

Физкультурные занятия

Прогулка в двигательной
активности
	Гимнастика после сна

Закаливание, (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне)

Физкультурные досуги, игры и развлечения

Самостоятельная двигательная
деятельность

Занятия ритмической гимнастикой

Занятия хореографией

Прогулка (индивидуальная работа по развитию движений)

	2.
	Познавательно-речевое развитие
	Занятия

Дидактические игры

Наблюдения

Беседы

Экскурсии по участку

Исследовательская работа,
опыты и экспериментирование
	Занятия, игры

Досуги

Индивидуальная работа

	3.
	Социаль​но-коммуникативное развитие
	Утренний прием детей,
индивидуальные и подгрупповые
беседы

Оценка эмоционального
настроения группы с последующей
коррекцией плана работы

Формирование навыков культуры
еды

Этика быта, трудовые поручения

Формирование навыков культуры
общения

Театрализованные игры

Сюжетно-ролевые игры
	Индивидуальная работа

Эстетика быта

Трудовые поручения

Игры с ряжением

Работа в книжном уголке

Общение младших и старших детей

Сюжетно-ролевые игры

	4.
	Художест​венно-эсте​тическое развитие
	Занятия по музыкальному
воспитанию и изобразительной
деятельности

Эстетика быта

Экскурсии в природу (на участке)
	Занятия в изостудии

Музыкально-художе​ственные досуги

Индивидуальная работа


Старший дошкольный возраст

	№ п/п
	Направления развития ребенка
	1-я половина дня
	2-я половина дня

	1.
	Физическое развитие и оздоровление
	Прием детей на воздухе в теплое время года

Утренняя гимнастика (подвижные игры, игровые сюжеты)

Гигиенические процедуры (обширное умывание,полоскание рта)

Закаливание в повседневной
жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке; обширное умывание, воздушные ванны)

Специальные виды закаливания

Физкультминутки на занятиях

Физкультурные занятия

Прогулка в двигательной активности
	Гимнастика после сна

Закаливание (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне)

Физкультурные досуги,
игры и развлечения

Самостоятельная двигательная деятельность

Занятия ритмической
гимнастикой

Занятия хореографией

Прогулка (индивидуальная работа по развитию движений)

	2.
	Познава​тельное развитие
	Занятия познавательногоцикла

Дидактические игры

Наблюдения

Беседы

Экскурсии по участку

Исследовательская работа,
опыты и экспериментирование
	Занятия

Развивающие игры

Интеллектуальные
досуги

Занятия по интересам

Индивидуальная рабо​та

	3.
	Социально-коммуникативное развитие
	Утренний прием детей, индивидуальные
и подгрупповые беседы

Оценка эмоционального
настроения группы с последующей коррекцией плана работы

Формирование навыков культуры еды

Этика быта, трудовые поручения

Дежурства в столовой, в природном уголке, помощь в подготовке к занятиям

Формирование навыков культуры общения

Театрализованные игры

Сюжетно-ролевые игры
	Воспитание в процессе
хозяйственно-бытового
труда и труда в природе

Эстетика быта

Тематические досуги
в игровой форме

Работа в книжном
уголке

Общение младших
и старших детей
(совместные игры,
спектакли, дни дарения)

Сюжетно-ролевые игры

	4.
	Художест​венно-эсте​тическое развитие
	Занятия по музыкальному
воспитанию и изобразительной
деятельности

Эстетика быта

Экскурсии в природу

Посещение музеев
	Занятия в изостудии

Музыкально-художественные досуги

Индивидуальная работа


В соответствии с  санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций  (СанПиН 2.4.1.3049-13)   режим дня составлен с учетом возрастных особенностей детей и способствует их гармоничному развитию. Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3-7 лет составляет 5,5-6 часов. Ежедневная продолжительность прогулки составляет не менее 4-4,5 часов.

Самостоятельная деятельность детей 3-7 лет (игры, подготовка к занятиям, личная гигиена и др.) занимает в режиме дня не менее 3-4 часов.

Допустимый объем недельной образовательной нагрузки с учетом деятельности кружков составляет: 1 младшая группа – 10 занятий, 2 младшая группа – 11 (по 15 минут), средняя – 12 (по 20 минут), старшая – 15 (по 25 минут), подготовительная – 17 (по 30 минут).

Со 2 младшей группы занятия проводятся по подгруппам, кроме музыкальных.

В старших и подготовительных группах утренняя гимнастика проводится на свежем воздухе с использованием методики проведения утренней гимнастики на воздухе по программе «Как воспитать здорового ребенка», В.Г.Алямовская. В плохую погоду - согласно графика работы музыкального и физкультурного  залов.
Примерный режим дня для детей третьего года жизни
	Компоненты режима
	Содержание
	Время

	Утренний приём
	Осмотр, измерение температуры, индивидуальная работа, упражнения в основных видах движений (равновесие, упражнение с мячом), игра детей.
	7.30-8.20



	Эмоционально- стимулирующая гимнастика
	Гимнастика игрового характера
	8.20-8.25

	 (    Минутка здоровья
	Дыхательная гимнастика

(профилактика заболеваний горла)
	1 минута

	Подготовка к завтраку, завтрак
	Гигиенические процедуры: мытьё рук, умывание прохладной водой перед приёмом пищи.  

Ароматерапия (вдыхание фитонцидов: лук, чеснок)
	8.25-8.45

	Игры, подготовка к занятиям
	Игра малой подвижности, психогимнастика, логоритмика
	8.45-9.10

	Регламентированная деятельность
	Занятия по подгруппам

1-я подгруппа

2-я подгруппа
	9.10-9.20

9.30-9.40

	Игры
	Совместная и самостоятельная деятельность детей
	9.20-10.00

	Второй завтрак
	
	10.00

	Подготовка к прогулке.

Прогулка.
	Наблюдения

Подвижная игра.

Индивидуальная работа по основным видам движений.

Самостоятельная игровая деятельность

Деревотерапия (прикоснись к берёзке)
	10.00-11.20

	Возвращение с прогулки
	Гигиенические процедуры: мытьё рук, умывание.


	11.20-11.35



	(  Минутка здоровья
	Пальчиковая гимнастика
	2 минуты

	( Минутка  добра
	Чтение, декламирование детских произведений, слушание музыки.
	5 минут

	Обед 
	Приём пищи
	11.45-12.15                                          

	Подготовка ко сну, сон.
	Ходьба босиком,

Музыкальная терапия

Сон
	12.15-15.00

	Постепенный подъём, воздушные процедуры
	Гимнастика пробуждения после дневного сна

или «Забавные физкультуринки» (по Ефименко Н.Н.)

Ходьба босиком,

Ходьба по дорожке здоровья,

Игры 
	15.00-15.20

	Регламентированная деятельность
	Занятие по подгруппам

1-я труппа

2-я группа

Дыхательная гимнастика
	15.20-15.30

15.40-15.50

1 минута

	Подготовка и уплотнённый полдник
	Гигиенические процедуры: мытье рук

Приём пищи 
	15.50-16.10

	Игры детей
	Совместная и самостоятельная деятельность детей
	16.10-16.40

	Подготовка и выход на прогулку

Прогулка

 
	Самостоятельная игровая деятельность. 

Подвижные игры.

Наблюдения. 

Индивидуальная работа по усвоению основных видов движений.
	16.40-17.30

	Возвращение с прогулки

(  Минутка     здоровья
	Спокойные игры

Психогимнастика,

Игры, которые лечат,

логоритмика
	17.30-18.00

5-7 минут


Режим дня для детей 2-ой младшей группы 
на холодный период года
	Компоненты режима
	Содержание
	Время

	Первая   половина   дня

	Утренний приём
	Осмотр, индивидуальная работа, упражнения в основных видах движений (равновесие, упражнение с мячом), спокойные игры детей.
	7.30-8.20

	Эмоционально- стимулирующая гимнастика
	Гимнастика игрового характера
	8.20-8.30

	Подготовка к завтраку, завтрак


	Гигиенические процедуры: мытьё рук, умывание прохладной водой перед приёмом пищи.  

Ароматерапия (вдыхание фитонцидов: лук, чеснок)
	8.30-8.55

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта после каждого приема пищи
	8.50 – 9.00

	Игры, подготовка к занятиям
	Игра малой подвижности, психогимнастика, логоритмика
	9.00-9.10

	Регламентированная деятельность
	Занятия (2 занятия по 15 минут)

Двигательная разминка между занятиями
	9.10 – 9.50

10 минут

	  Минутка здоровья
	Дыхательная гимнастика (профилактика заболеваний горла)
	5 минут

	Второй  завтрак
	Прием пищи
	9.55 – 10.00

	Подготовка к прогулке.

Прогулка.
	Индивидуальная работа по основным видам движений.

Подвижная игра

Самостоятельная игровая деятельность

Деревотерапия (прикоснись к берёзке)
	10.00 – 11.30

	Возвращение с прогулки
	Раздевание, игры


	11.30-11.50



	  Минутка здоровья
	Пальчиковая гимнастика
	2 минуты

	 Минутка добра
	Чтение, декламирование детских произведений, слушание музыки.
	8 минут

	Подготовка к обеду, обед 
	Гигиенические процедуры: мытье рук.

Приём пищи
	12.00- 12.30

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта
	12.25 – 12.35

	Подготовка ко сну

Дневной сон
	Ходьба босиком,

Музыкальная терапия

Сон на правом боку, спине
	12.25-15.00

	Вторая   половина   дня

	Постепенный подъём, воздушные и водные процедуры, 

игры
	Гимнастика пробуждения после дневного сна (если нет физ. зан.)

Или «Забавные физкультуринки» (по Ефименко Н.Н.)

Ходьба босиком,

Ходьба по дорожке здоровья,

Совместная, самостоятельная деятельность
	15.00-16.00

	Регламентированная деятельность
	Физкультурное занятие для всей группы


	15.35-15.50



	Подготовка к полднику, уплотнённый полдник
	Гигиенические процедуры: мытьё рук.

Приём пищи, полоскание рта 
	16.00-16.20

	  Минутка     здоровья
	Психогимнастика,

Игры, которые лечат

логоритмика
	16.20-16.30



	Подготовка к прогулке, прогулка

 
	Самостоятельная игровая деятельность. 

Подвижные игры.

Наблюдения. 

Индивидуальная работа по усвоению основных видов движений.
	16.30-17.30

	Возвращение с прогулки уход детей домой
	Спокойные игры
	17.30-18.00


Режим дня для детей средней группы

	Компоненты режима
	Содержание
	Время

	Первая    половина    дня

	Утренний приём
	Осмотр, индивидуальная работа, упражнения в основных видах движений (равновесие, упражнение с мячом, метание предметов), спокойные игры детей.
	7.30-8.10



	Эмоционально- стимулирующая гимнастика
	Гимнастика игрового характера
	8.10-8.20

	Игры
	Самостоятельная деятельность
	8.20-8.30

	Подготовка к завтраку, завтрак


	Гигиенические процедуры: мытьё рук, умывание прохладной водой перед приёмом пищи.  

Ароматерапия (вдыхание фитонцидов: лук, чеснок)
	8.30-8.45

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта после каждого приема пищи
	8.40 – 8.50

	Игры, подготовка к занятиям
	Игра малой подвижности, психогимнастика, логоритмика
	8.50-9.00

	Регламентированная деятельность
	Занятия с физминутками

Двигательная разминка между занятиями
	9.00 – 9.50

10 минут

	(    Минутка здоровья


	Гимнастика для глаз

Дыхательная гимнастика (профилактика заболеваний горла)
	5 минут

	Второй  завтрак
	Прием пищи
	9.55 – 10.00

	Подготовка к прогулке.

Прогулка.

( Минутка шалости
	Наблюдения

Труд

Индивидуальная работа по основным видам движений.

Подвижная игра

Самостоятельная игровая деятельность

Деревотерапия (прикоснись к берёзке…)

Имитационные игры по желанию детей
	10.00 – 11.50

5 минут

	Возвращение с прогулки
	Раздевание, игры


	11.50-12.05



	(  Минутка здоровья
	Пальчиковая гимнастика
	2 минуты

	( Минутка добра
	Чтение, декламирование детских произведений, слушание музыки.
	8 минут

	Подготовка к обеду, обед 
	Гигиенические процедуры: мытье рук.

Приём пищи
	12.15 - 12.45

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта
	12.40 – 12.50

	Подготовка ко сну

(
Дневной сон
	Ходьба босиком,

Музыкальная терапия

Сон на правом боку, спине
	12.50-15.00

	Вторая    половина    дня

	Постепенный подъём, воздушные и водные процедуры, 
	Гимнастика пробуждения после дневного сна

Или «Забавные физкультуринки» (по Ефименко Н.Н.)

Ходьба босиком, ходьба по дорожке здоровья,

Игры (сюжетно-ролевые, настольно-печатные, строительные)
	15.00-16.00

	Регламентированная деятельность
	Кружковая работа или физкультурное занятие
	15.40-16.00



	Подготовка к полднику, уплотнённый полдник
	Гигиенические процедуры: мытьё рук.

Приём пищи, полоскание рта 
	16.00-16.20

	(  Минутка     здоровья
	Психогимнастика,

Игры, которые лечат
	16.20-16.30



	Подготовка к прогулке, прогулка

 
	Самостоятельная игровая деятельность. 

Подвижные игры.

Наблюдения. 

Индивидуальная работа по усвоению основных видов движений.
	16.30-17.30

	Возвращение с прогулки уход детей домой
	Спокойные игры
	17.30-18.00


Режим дня для детей старшей группы

	Компоненты режима
	Содержание
	Время

	Первая    половина    дня

	Утренний приём
	Осмотр, индивидуальная работа, упражнения в основных видах движений (равновесие, упражнение с мячом, метание предметов), спокойные игры детей.
	7.30-8.20



	Эмоционально- стимулирующая гимнастика
	Гимнастика игрового характера
	8.20-8.30

	Подготовка к завтраку, завтрак


	Гигиенические процедуры: мытьё рук, умывание прохладной водой перед приёмом пищи.  

Ароматерапия (вдыхание фитонцидов: лук, чеснок)
	8.30-8.45

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта после каждого приема пищи
	8.45 – 8.50

	Игры, подготовка к занятиям

( Минутка здоровья
	Игра малой подвижности

Гимнастика мозга Поля Деннисона
	8.50-9.00

	Регламентированная деятельность
	Занятия с физминутками

Двигательная разминка между занятиями
	9.00 – 10.50

10 минут

	Второй  завтрак
	Прием пищи
	10.00

	(    Минутка здоровья


	Гимнастика для глаз

Дыхательная гимнастика (профилактика заболеваний горла)
	10.50- 10.55

	Подготовка к прогулке.

Прогулка.

( Минутка шалости
	Наблюдения

Индивидуальная работа по основным видам движений.

Подвижная игра

Самостоятельная игровая деятельность

Деревотерапия (прикоснись к берёзке)

Имитационные игры по желанию детей
	10.55 – 12.15

7 минут

	Возвращение с прогулки
	Раздевание, игры
	12.15-12.30


	(  Минутка здоровья
	Пальчиковая гимнастика
	2 минуты

	( Минутка добра
	Чтение, дружеское общение, слушание музыки.
	8 минут

	Подготовка к обеду, обед 
	Гигиенические процедуры: мытье рук.

Приём пищи
	12.30 – 12.50

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта
	12.45 – 12.55

	Подготовка ко сну

( Минутка добра 

( 

Дневной сон
	Ходьба босиком,

Чтение детских произведений или

музыкотерапия

Сон на правом боку, спине
	12.50 – 15.00

	Вторая    половина    дня

	Постепенный подъём, воздушные и водные процедуры,

Игры 
	Гимнастика пробуждения после дневного сна

Или «Забавные физкультуринки» (по Ефименко Н.Н.)

Ходьба босиком,

Ходьба по дорожке здоровья,

Игры (сюжетно-ролевые, настольно-печатные, строительные)
	15.00-16.00

	Регламентированная деятельность
	Кружковая работа или занятие


	15.35-16.00

	Подготовка к полднику, уплотнённый полдник
	Гигиенические процедуры: мытьё рук.

Приём пищи, полоскание рта 
	16.00-16.20

	(  Минутка     здоровья
	Психогимнастика,

Игры, которые лечат
	16.20-16.30



	Подготовка к прогулке, прогулка

 
	Самостоятельная игровая деятельность. 

Подвижные игры.

Наблюдения. 

Индивидуальная работа по усвоению основных видов движений.
	16.30-17.30

	Возвращение с прогулки уход детей домой
	Спокойные игры
	17.30-18.00


Режим дня для детей подготовительной группы

	Компоненты режима
	Содержание
	Время

	Первая    половина    дня

	Утренний приём
	Осмотр, индивидуальная работа, упражнения в основных видах движений (равновесие, упражнение с мячом, метание предметов), спокойные игры детей.

Ароматерапия (вдыхание фитонцидов: лук, чеснок)
	7.30-8.30



	Эмоционально- стимулирующая гимнастика
	Гимнастика игрового характера
	8.30-8.40

	Подготовка к завтраку, завтрак
	Гигиенические процедуры: мытьё рук, умывание прохладной водой, приём пищи.  
	8.40-8.53

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта после каждого приема пищи
	8.50 – 8.55

	Подготовка к занятиям

( Минутка здоровья
	Гимнастика мозга Поля Деннисона
	8.55 - 9.00

	Регламентированная деятельность

(    Минутка здоровья


	Занятия с физминутками

Двигательная разминка между занятиями

Гимнастика для глаз

Дыхательная гимнастика (профилактика заболеваний горла)
	9.00 – 10.50

10 минут

10 минут

	Второй  завтрак
	Прием пищи
	10.10

	Подготовка к прогулке.

Прогулка.

( Минутка шалости
	Наблюдения

Индивидуальная работа по основным видам движений.

Подвижная игра

Труд

Самостоятельная игровая деятельность

Деревотерапия (прикоснись к берёзке)

Имитационные игры по желанию детей
	10.50 – 12.25

7 минут

	Возвращение с прогулки
	Раздевание, игры
	12.30 - 12.40

	(  Минутка здоровья
	Пальчиковая гимнастика
	2 минуты

	Подготовка к обеду, обед 
	Гигиенические процедуры: мытье рук.

Приём пищи
	12.40 – 13.00

	Гигиенические процедуры
	Полоскание рта
	12.55 – 13.00

	Подготовка ко сну

( Минутка добра 

(
Дневной сон
	Ходьба босиком,

Чтение детских произведений или

Музыкальная терапия

Сон на правом боку, спине
	13.00 – 15.00

	Вторая    половина    дня

	Постепенный подъём, 

воздушные и водные процедуры,

Игры 
	Гимнастика пробуждения после дневного сна

Или «Забавные физкультуринки» (по Ефименко Н.Н.)

Ходьба босиком,

Ходьба по дорожке здоровья,

Игры (сюжетно-ролевые, настольно-печатные, строительные)
	15.00-16.00

	Подготовка к полднику, уплотнённый полдник
	Гигиенические процедуры: мытьё рук.

Приём пищи, полоскание рта 
	16.00-16.20

	(  Минутка     здоровья
	Психогимнастика,

Игры, которые лечат (если нет физкультурного занятия)
	16.20-16.30



	Регламентированная деятельность
	Кружковая работа или занятие


	16.30-17.00



	Игры  
	Если нет занятия, то совместная и самостоят. деятельность
	16.30-17.00

	Подготовка к прогулке, прогулка

 
	Самостоятельная игровая деятельность. 

Подвижные игры.

Наблюдения. 

Индивидуальная работа по усвоению основных видов движений.
	17.00-18.00

	Возвращение с прогулки уход детей домой
	Спокойные игры
	18.00 


Элементы режима, целевые установки и педагогическое содержание:

1.Прием детей, цель: постепенное вхождение ребенка вхождение ребенка в жизнь детского сада; создание спокойного психологического комфортного настроя у каждого ребенка; укрепление интимного-личностного контакта воспитателя с каждым ребенком: ритуальные приветствия, обращение к окружающей природе, подвижные игры с элементами эмоционального тренинга, этюды на темы этикета, совместные  игры планирования дня. 

а) индивидуальные беседы с детьми;

б) индивидуальный подбор спокойных занятий; возможно продолжение продуктивной деятельности, начатой накануне;

в) индивидуальные беседы познавательного характера по интересам

Цель: создание у детей чувства общности, а также создания в группе благоприятного психологического климата

а) общее приветствие;

б) совместное планирование дня жизни группы

Разминка - около 10 мин.

Цель: физиологическая активизация организма ребенка.

а) выполнение в спокойном темпе комплекса упражнений;

б) умывание (включая область ушных раковин и шеи).

Завтрак -около 15 мин. 

Цель: совершенствование гигиенических навыков. Совершенствование навыков культурного поведения за столом.

Самостоятельная свободная деятельность - 20 мин.

Цель: сохранение здоровья детей

а) игры с игрушками (в том числе со спортивными);

б) упражнения на тренажерах и др

а) забавные физкультуринки»;

б) игры, физминутки

1-е занятие -около 25 мин. (Отдых - 10 мин.)

Цель: обучение и развитие детей

2-е занятие -около 25 мин.

Прогулка - 2 ч.: поиски, исследования, объединяющие   детей (радость  удивления, познания, открытий), шуточные соревнования, игры-забавы, перевоплощение детей в образы живой природы; моделирование ситуаций, отражающих  явления окружающей жизни и др. 

Цель: укрепление здоровья детей

Выход за пределы д/с -пн.; экскурсия - чт. (в соответствии с местными условиями).

а) создание условий для разнообразной самостоятельной двигательной активности;

б) физкультурные занятия;

в) подвижные игры 

Цель: развитие познавательной деятельности детей( экскурсия за пределы детского сада; рассказы воспитателя и чтение познавательной литературы).

Цель: развитие эстетического восприятия детей, отдых и создание радостного, приподнятого настроения( созерцание красоты природы; прогулки «по красивым местам» прогулки за пределы детского сада (по возможности); игры.

Цель: воспитание интереса к трудовой деятельности ( совместный со взрослыми посильный труд на участке по желанию).

Возвращение с прогулки и подготовка к обеду -около 15 мин. 

Цель: совершенствование навыков самообслуживания

а) формирование навыков ухода за одеждой и обувью; совершенствование гигиенических навыков

Обед - около 20-25 мин. Совершенствование гигиенических навыков. Совершенствование навыков культурного поведения за столом

Спокойная самостоятельная деятельность - около 15 мин. 

Цель: подготовка ко сну, успокоение, расслабление а) колыбельные песни при засыпании (народные и авторские).

Цель: успокоение и расслабление Сон - 2 ч. Гигиенические процедуры и легкий полдник; одевание- 20-25 мин

Пробуждение 

Занятие - около 20 мин. Согласно расписания во второй половине дня: ежедневное чтение (знакомство с литературными произведениями), празднование дней рождения, подведение итогов дня  и др.

Ежедневное чтение детям -10-15 мин. 

Цель: закрепление привычки слушать чтение, воспитание интереса к художественной литературе Чтение литературных произведений

. Ужин - 15 мин Совершенствование гигиенических навыков. Совершенствование навыков культурного поведения за столом. Общее прощание, подведение итогов дня - 10 мин. 

Цель: создание чувства общности; предоставление детям возможности выразить эмоции, как положительные, так и отрицательные; продолжать закладывать в личности каждого ребенка положительный «образ себя» Рассказы детей, совместное обсуждение

Прогулка- 1,5ч. (аналогично I половине дня)

Полноценная общая жизнь детей и взрослых

Определенное содержание педагогической ра​боты    осуществляется во второй половине дня в процессе студийно-секционной работы. При этом  про​водят ее педагоги и специалисты дошкольного учреждения, причем в свое рабочее время (по гибкому графику), т. е. без дополнительной оплаты со стороны родителей.

По какому принципу, с точки зрения содержания, организуется та​кая работа? Прежде всего, конечно, в его основу положен принцип адекватности и предпочтения детьми того или иного возраста различ​ных видов деятельности. Внутри них, уже на основе индивидуальных предпочтений, склонностей, способностей детей осуществляют свой личный выбор. Причем интервал времени, в течение которого ребенок осуществляет такой выбор, четко не фиксируется: неделю, месяц он может посещать занятия одной или нескольких студий, потом перейти в другие или остановиться на одной. Однако существует один нюанс, который подталкивает ребенка все-таки определиться в своем выборе. Дело в том, что результаты деятельности каждой студии и секции в конечном итоге объединяются в единый целостный продукт. Это может быть или спектакль, или какой-либо праздник, конкурс и т. д., к кото​рым готовятся все студии дошкольного учреждения. Таким образом, каждый ребенок становится членом коллектива, объединенного общей целью. Кроме того, в работе некоторых студий и секций с удоволь​ствием принимают участие воспитатели и родители. И это очень важ​но. Совместная творческая деятельность детей и взрослых позволяет преодолеть традиционный подход к режиму жизни дошкольного уч​реждения. Привычка, зарегламентированность, которая еще до недав​него времени была неотъемлемой чертой большинства детских садов, создавали искусственные условия изоляции детей разного возраста, ограничивая спектр их общения друг с другом и разными взрослыми. Дети оказывались включенными в свою изолированную «ячейку» — возрастная группу — и общались, как правило, с 3—4 взрослыми. Теперь напомним, что почти 70% дошкольников России ходили в дет​ский сад и, таким образом, большую часть активной жизни находи​лись в рамках своей возрастной «ячейки». Трудно рассчитывать в данном вопросе и на семью, т. к. по последней переписи населения (1989 год) средний состав семьи составлял 3,2 человека. Эта цифра говорит о том, что в большинстве семей нет детей разного возраста, а дедушки и бабушки живут отдельно. Более того, исследования соци​ологов показывают: рождаемость уменьшается, большинство разво​дов приходится на молодые семьи, в результате чего дети оказываются в неполной семье. К сожалению, детский сад не может решить эти больные вопросы. Однако он может в значительной степени компенси​ровать их, превратившись в место полноценной общей жизни детей и взрослых.

Поэтому следует подчеркнуть, что студийно-секционная работа дет​ского сада  создает условия не только для приобретения но​вых умений и навыков, развития способностей и детского творчества, но и позволяет ребенку вступать в контакты с детьми из других групп, с разными взрослыми. Такое расширение круга общения создает полно​ценную среду развития, помогает каждому ребенку найти свое особен​ное место, стать полноценным членом сообщества.

Праздники и спектакли, которые сообща подготавливаются на за​нятиях в группах, студиях и секциях, в повседневной жизни, не только являются радостным результирующим итогом, но и приобщают участ​ников к здоровому образу жизни (спортивные праздники), к нацио​нальным традициям (обрядовые праздники), воспитывают любовь к искусству, к театру (музыкально-театральные композиции, познавательно-тематические вечера ,КВН и викторины,  концерты). К ним ни​как не подходит сухой и выхолощенный термин «мероприятия». Уче​ные дали бы более точное определение — интегрированный продукт, подчеркнув тем самым, что это, с одной стороны, своеобразный итог всего педагогического процесса, а с другой — привнесение в общее дело чего-то своего каждым участником. А участники — это, прак​тически, все: и дети, и воспитатели, и родители. Важно отметить, что подобная организация клубной и студийно-секционной работы спо​собствует самореализации каждого и взаимообогащению всех. Ведь взрослые и дети выступают здесь как равноправные партнеры взаимо​действия. Причем взрослые не занимают назидательную учебно-дис​циплинарную позицию, общаясь с ребенком «на равных». Именно в процессе участия в общем деле ребенок усваивает их богатейший опыт естественно и непосредственно, так же, как естественно и непосред​ственно взрослый задает собственным примером образцы поведения и способы деятельности. Кроме того, в такой совместной деятельности воспитатели лучше узнают детей, особенно их характер, темперамент, мечты и желания. Создается микроклимат, в основе которого лежит уважение к личности маленького человека, забота о нем, доверитель​ные отношения между взрослыми и детьми в дошкольном учреждении

Важным компонентом режима является также предоставления детям возможности отдыха (художественная деятельность по интересам, беседы на интересующие детей темы, созерца​ние, чтение, слушание музыки, просмотр мультфильмов), возможности для творчества (самостоятельная художественно-творческая деятельность: музыкальная, изобразительная, литературная и театральная. Занятия по интересам в различных студиях и центрах творчества, самостоятельность в создании игровой сре​ды, в организации всех видов игр и соблюдении правил и норм по​ведения в игре, самообразования (эксперименты с водой, песком, глиной, магнитом). Коллекционирование открыток, марок, наклеек, мелких игрушек, предметов декоративного ис​кусства и др. Создание детской библиотеки, игротеки. Совместно со взрослыми, посещение музеев, театров, картинных галерей. Чтение книг. Посещение познавательных сту​дий «Юный эколог», «Умелые руки», «Развитие».

Проектирование  образовательного процесса
Учебный план составлен с учетом методических рекомендаций комплексных программ  «Радуга», под ред. Дороновой Т.Н;  «Программы воспитания и обучения детей в детском саду», под редакцией   М. А. Васильевой,        В. В. Гербовой, Т. С. Комаровой; Примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования «Мир открытий», авторский коллектив:  Л.Г.Петерсон (научный руководитель), Л.Э.Абдулина, Т.Н.Богуславская, М.А.Лыкова и др., «Санитарно-эпидемиологических требований к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных учреждений»  (СанПиН 2.4.1.3049-13). 
Однако сегодня образовательный процесс необходимо рас​сматривать не только как взаимодействие педагога и ребенка в процессе воспитания и обучения, но и как создание непрерыв​ной системы организованной жизнедеятельности детей на ос​нове постоянно обновляющихся подходов к функционированию и развитию образовательного учреждения.  Распределение общего объема обязательной части образователь​ной программы в режиме дня в соответствии с новой структурой, заявленной в ФГОС, а именно выде​ление времени на:

· образовательную деятельность, осуществляемую в процессе органи​зации различных видов детской дея​тельности;

· образовательную деятельность, осуществляемую в ходе режимных мо​ментов;

· самостоятельную деятельность детей;

· взаимодействие с семьями детей по реализации основной общеобра​зовательной программы дошкольного образования.

На данном этапе в действующую структуру планирования вносятся существенные изменения. Схематично их можно представить следующим об​разом:  
	№ п/п
	Образовательные области, их интеграция
	Совместная деятельность педагога и детей


	Самостоятельная деятельность детей (с использованием развивающей среды)
	Взаимодействие с семьями детей / социальными партнерами (театры, спортивные школы и др.)

	
	
	Образователь-ная деятель-ность, осуществля-емая в процессе организации различных видов детской деятельности
	Образовательная деятель-ность, осуществляемая в ходе режимных моментов
	
	

	1. 
	2. 
	3. 
	4. 
	5. 


Среди принципиальных отличий но​вой структуры   можно выделить следующие:

· замена учебного блока на блоки образовательной деятельности, осу​ществляемой в совместной деятельности взрослых и детей (в том числе в ходе режимных моментов);

· увеличение объема совместной деятельности взрослого и детей;

· «привязанность» планирования видов детской деятельности и форм работы с детьми к содержанию психолого-педагогической работы по реализации образовательных областей;

· возрастание роли семьи и социума в решении образовательных задач.

 В ФГОС учебный блок  заменен на блоки «Непосредственно-образовательная деятельность» и «Совместная деятельность педагога и детей», которые должны быть организованы в различных формах в режиме дня (утром, после завтрака, на прогулке, вечером), в том числе в процессе проведения ре​жимных моментов (организация приема детей, питания, умывания, дневного сна, специальных закаливающих и оздоро​вительных процедур и пр.).

Совместная деятельность взросло​го и детей — это особая система их взаимоотношений и взаимодействия. Ее сущностные признаки – наличие партнерской (равноправной) позиции взрослого и партнерской формы ор​ганизации (сотрудничество взрослого и детей, возможность свободного раз​мещения, перемещения и общения детей) — отмечаются в работах ряда современных исследователей (Н. А. Коротковой, И. А. Модиной, Е. Г. Юди​ной и др.). Речь идет, безусловно, не об абсолютном равенстве педагога и ребенка, а об их равноценности в процессе совместной деятельности.

Планирование графы 4 предполагает выбор педагогом вида самостоятель​ной деятельности детей, актуальной на данный день (неделю) в зависимости от поставленных целей и задач образо​вательной работы в режиме дня, а также ранее запланированных видов совмест​ной деятельности, чтобы не нарушить сбалансированность образовательного процесса (например, во избежание из​лишнего увлечения двигательной или, наоборот, познавательной нагрузкой). Традиционно же планирование этого блока осуществляется с опорой на предметно-развивающую среду. Этот  факт находит свое отражение в план при указании зон, в которых педагог  организует деятельность детей («Работа  в уголке сенсорного (физического, музыкального, трудового) воспитания»), при описании материалов и оборудо​вания, предлагаемого вниманию детей, атрибутов к сюжетным и другим играм. Основные положения ФГОС подводят к необходимости включения в структуру планирования различных форм взаи​модействия с семьей и социумом. Среди наиболее эффектив​ных и соответствующих современным требованиям выделяют формы со​вместного творчества детей, родителей и педагогов. Степень вовлеченности родителей может быть весьма разно​образной — это во многом зависит от их желания и возможностей.
В данной модели образовательный процесс представлен в виде трех блоков, различающихся по характеру взаимодействия взрослого с детьми, а также по способу организации развиваю​щего содержания. Первый блок образовательного процесса включает виды детской деятельности формы: 
двигательную (подвижные игры, игровые упражнения, соревнования),игровую (сюжетные игры, игры с правилами),
продуктивную (мастерская по изготовлению продуктов детского творчества, реализация проектов),коммуникативную (беседа, ситуативный договор ,речевая ситуация, составление и отгадывание загадок, сюжетные игры, игры с правилами),
трудовую (совместные действия, дежурства, поручения, задания, реализация проектов), 

познавательно-исследовательскую (наблюдения, экскурсии, решение проблемных ситуаций, эксперементирование, коллекционирование, моделирование,  

музыкально-художественную (слушание, исполнения, импровизация, эксперементирование, подвижные игры с музыкальным сопровождением, музыкально-дидактические игры), 
чтение художественной литературы (чтение, обсуждение, разучивание). 
Второй блок образовательного процесса  содержит такие «линии» развития детей, как формиро​вание культуры познания и развитие творческой активности. Он реализуется преимущественно в формах совместной свобод​ной (непринужденной) деятельности воспитателя и детей в процессе режимных моментов. Третий блок образовательного процесса реали​зуется в формах свободной самостоятельной деятельности де​тей, для осуществления которой взрослый должен создать раз​вивающую предметную среду.

В ноябре и марте организуются недельные каникулы, во время которых проводят занятия только эстетически-оздоровительного цикла. В дни каникул и в летний период учебные занятия не проводятся. Проводятся праздники,  спортивные соревнования, экскурсии и др., а также увеличивается продолжительность прогулок. 

Содержательные связи между разными разделами программы позволяют педагогу интегрировать образовательное содержание при решении воспитательно-образовательных задач. Это дает возможность развивать в единстве познавательную, эмоциональную и практическую сферу личности ребенка. В комплексные занятия включено содержание таких разделов программы, как социальный и природный мир, речевое развитие. Продуктивная деятельность проводится ежедневно, как составная часть комплексных занятий. Распределение занятий в течение недели происходит следующим образом:

В самостоятельной деятельности создаются условия для детей дополнять и углублять знания, полученные в процессе обучения, для развития индивидуальных спо​собностей увлечений и интересов, активного познания окружающего мира, используя социокультурную про​странственно-предметную среду. Детей учат получать знания посредством на​блюдений, экспериментов, чтения, художественно-творческой деятельнос​ти, просмотра телепередач, прослушивания радио и т.д., развивают интерес к коллекциионированию, дидактическим играм.

При создании условий для творческой деятельности педагоги способствуют возникновению устойчивых увлечений. Продол​жают развивать творческие способности, мышление, воображение, па​мять и т.д. Содействуют посещению художественных студий в за​висимости от интересов каждого ребенка, формируют потребность проводить свободное время в разнообразной творческой деятельнос​ти. Помогают разыгрывать сценки по знакомым сказкам, стихотворе​ниям, песням; изготавливать детали костюмов, декорации и различ​ные атрибуты. Учат водить хороводы, петь песни, танцевать, играть на детских музыкальных инструментах. Продолжают учить самостоя​тельно рисовать, лепить, создавать поделки из природного материала; обучают рукоделию; учат сочинять стихи, сказки, песни, мелодии и танцы, импровизировать

Раздел 3. Содержание психолого-педагогической работы по освоению детьми образовательных областей 

Физическое развитие - «Здоровье»
 Содержание образовательной области «Здоровье» направлено на достижение целей охраны здоровья детей и формирования основы культуры здоровья через решение следующих задач:

сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей;

воспитание культурно-гигиенических навыков;

формирование начальных представлений о здоровом образе жизни.

В основе работы положено изучение со​стояния здоровья детей совместно со специалиста​ми детской по​ликлиники и родителями по разработанным критериям. Оз​накомление ро​дителей с ре​зультатами ди​агностики.  Посещение детей на дому с целью анализа условий для проведения физ​культурно-оздо​ровительной ра​боты в семье и определения путей ее улучшения

Основными концептуальными положениями данной работы являются комплексный гуманитарный подход педагогики оздоровления Ю.Ф.Змановского:

· В его основе лежит представление о здоровом ребёнке как эталоне и практически достижимой норме детского развития;

· Здоровый ребёнок рассматривается в качестве целостного телесно-духовного организма;

· Оздоровление трактуется не как совокупность лечебно- профилактических мер, а как форма  развития, расширения психофизиологических возможностей детей;

· Индивидуально - дифференцированный подход является ключевым, системообразующим средством оздоровительно- развивающей работы  с детьми.

Принципы оздоровительной работы  с детьми:

· Развитие творческого воображения;

· Формирование осмысленной моторики;

· Создание и закрепление целостного позитивного психосоматического состояния при различных видах деятельности;

· Формирование у детей способности к содействию и сопереживанию.

Созданная система физкультурных и коррекционно-оздоровительных мероприятий помогает сделать процесс формирования здоровья радостным: без радости невозможна гармония здорового тела и здорового духа. Задача укрепления и сохранения здоровья воспитанников решается через использование разнообразных здоровьесберегающих средств и методов. 



Поскольку физическое здоровье образует неразрывное единство с психическим здоровьем, то в дошкольном учреждении учитывая  сложность и многоаспектность этого понятия решаются сведущие цели и  задачи:

Цель: охрана  психического  здоровья,  создание  условий,  способствующих  эмоциональному  благополучию  и  обеспечивающих  свободное  и  эффективное максимальное  развитие  каждого  ребёнка.

Задачи:

· Создание безопасного  психологического пространства, развитие чувства уверенности и психологического комфорта;

· Формирование оптимального статуса каждого конкретного ребёнка во взаимодействующей группе, обеспечивающего эмоциональное благополучие;

· Создание условий для осознания и разрешения личностных проблем и межличностных конфликтов.

Высокая  лабильность,  восприимчивость  детей  дошкольного  возраста  к  внешним  воздействиям обуславливает необходимость  осторожного  подхода  к  использованию  их  возможностей  на  основе  знаний  о  закономерностях  возрастного  развития.  В  связи  с  этим,  возникает  вопрос о  реализации  в  работе  следующих  принципов: позитивности, активного  и  равноправного  сотрудничества, открытости, гуманности, индивидуализации, добровольного  участия, систематичности и  последовательности, интеграции  специалистов, вовлечённости  родителей.             

Для их решения разрабатывается система психологической защиты и помощи детей. Важнейшими компонентами этой системы являются:

· Успешная адаптация дошкольников   к условиям детского сада.

· Характер, складывающихся отношений со сверстниками.

· Личностно - центрированное взаимодействие с взрослыми.

· Рациональная организация жизнедеятельности ребёнка.

· Построение  коррекционно-развивающей среды, содействующей развитию индивидуальности ребёнка, формирующая позицию активного участника.

Содержание:

Адаптация:

-создание  позитивной  установки, положительного  впечатления  о  детском  саде;

-формирование  чувства  уверенности  в  окружающей  обстановке  и  с  взрослыми;

-сближение  детей  между  собой  и  педагогом;

-приближение  жизни  детей  в  группах  к  домашней  обстановке, «интимизация» среды;

-налаживание более тесной связи с семьёй;

-согласованность действий родителей и педагогов.
Структурирование воспитательно-образовательного процесса в  учреждении строится  на основе здоровье сберегающей доминанты. 

Внедрение в  содержание  образовательного процесса новых форм   и методов совершенствования  педагогического мастерства  в рамках единого комплексного оздоровительно - развивающего  пространства, через:

· введение терапевтических мероприятий  стабилизирует   здоровье детей,  снижает уровень невротизаций,  создаёт гармонию разума и чувств ребёнка, повышает  выносливость к нагрузкам в оздоровительном режиме дня и организации гибкого режима   при плохой погоде.

· использование бинарных, полинарных занятий, в результате которых  дети чувствуют себя в комфортных, психоэмоциональных  состояниях, что и позволяет  повысить мотивацию к обучающей деятельности и уверенность в себе и своих возможностях.

· личностно-ориентированное образование  снижает закомплексованность  детей, позволяет  использовать основные соционические установки, подобрать развивающие  технологии под  конкретную группу,  определить базовый психотип данного детского коллектива.

· интеграция в едином поле знаний  через метод тематического погружения  и игровую деятельность.

Введение оздоровительного самоанализа занятия:

· помогает педагогам  создавать положительный эмоциональный настрой, 

· тщательно  варьировать нагрузки с учетом психологических особенностей ребёнка, отслеживать  развитие детей, 

· использовать средства снижающие  утомляемость (физпаузы, физминутки), 

· соблюдать   санитарно  - гигиенические требования к занятию. 

Модернизация образовательного процесса на  основе внедрения единой  комплексной оздоровительно-развивающей среды предполагает   изменение  стиля работы специалистов  ДОУ на основе здоровьесберегающих технологий.

Среди здоровьесберегающих технологий, применяемых в системе образования, можно выделить несколько групп, в которых используется разный подход к охране здоровья, а соответственно, и разные методы и формы работы.

1.    Медико-гигиенические технологии. 

В первую очередь к медико-гигиеническим технологиям относятся контроль и помощь в обеспечении надлежащих гигиенических условий а соответствии с регламентациями СанПиНов. 

2. Физкультурно-оздоровительные технологии. Направлены на физическое развитие занимающихся: закаливание, тренировку силы, выносливости, быстроты, гибкости и других качеств, отличающих здорового, тренированного ребенка от физически немощного. Реализуются на занятиях  физкультуры и на спортивных мероприятиях.

3. Экологические здоровьссберегающие технологии. Ресурсы этой области здоровьесбережения пока явно недооценены и слабо задействованы. Кроме того, что очевидно для каждого педагога, воспитание у детей любви к природе, стремления заботиться о ней, приобщение детей к исследовательской деятельности в сфере экологии и т.п. обладают мощным педагогическим воздействием, формирующим личность, укрепляющим духовно-нравственное здоровье детей.                                 

Направленность этих технологий — создание природосообразных, экологически оптимальных условий жизни и деятельности людей, гармоничных взаимоотношений с природой. В ДОУ это и обустройство территории ДОУ, и зеленые растения в группах, рекреациях, и живой уголок, и участие в природоохранных мероприятиях.

4. Технологии обеспечения безопасности жизнедеятельности. Поскольку сохранение здоровья рассматривается при этом как частный случай главной задачи — сохранения жизни, требования и рекомендации специалистов подлежат обязательному учету и интеграции в общую систему здоровьесберегающих технологий. Грамотность детей  по этим вопросам  обеспечивается изучением курса  (О.Н.Князевой, А.А.Авдеевой, Р.Б.Стеркиной и др.).

5.    Здоровьесберегающие образовательные технологии.

Эти технологии следует признать наиболее значимыми из всех перечисленных по степени их влияния на здоровье детей. Главный их отличительны и признак — не место, где они реализуются, а использование психолого-педагогических приемов, методов, технологий, подходов к решению возникающих проблем. Их реализация достигает цели в полной мере лишь при осознании всеми педагогами образовательного учреждения своей солидарной ответственности за сохранение здоровья детей и получении необходимой профессиональной подготовки для работы в этом направлении.

В качестве системообразующего принципа здоровьесберегающей педагогики выступает приоритет заботы о здоровье детей, в рамках которого можно выделить такие обязательные условия, как научно-методическую обеспеченность работы, подбор и подготовку педагогических кадров (включая заботу об их здоровье) и, наконец, достаточное финансовое обеспечение всего проекта.

Основную группу технологий здоровьесберегающей педагогики составляют образовательные здоровьесберегающие технологии , которые мы подразделяем на три подгруппы:

— организационно-педагогические технологии, определяющие структуру педагогического процесса, частично регламентированную в СанПиНах, способствующую предотвращению состояний переутомления, гиподинамии и других дезадаптационных состояний;

— психолого-педагогические технологии, связанные с непосредственной работой педагога, взаимовоздействием специалистов. Сюда же относится и психолого-педагогическое сопровождение всех элементов образовательного процесса;

— учебно-воспитательные технологии, которые включают программы по обучению грамотной заботе о своем здоровье и формированию культуры здоровья детей, мотивации их к ведению здорового образа жизни;

— социально адаптирующие и личностно-развивающие технологии  включают технологии, обеспечивающие формирование и укрепление психологического здоровья детей, повышение ресурсов психологической адаптации личности;

— лечебно-оздоровительные технологии составляют самостоятельные медико-педагогические области знаний: лечебную педагогику и лечебную физкультуру, воздействие которых обеспечивает восстановление физического здоровья дошкольников.

Использование здоровье сберегающих технологий основывается на принципах:

1.Принцип не нанесения вреда.

2.Принцип приоритета действенной заботы о здоровье детей и педагогов.

3.Принцип триединого представления о здоровье.

4.Принцип непрерывности и преемственности.

5.Принцип субъект-субъектного взаимоотношения  с детьми.

6.Принцип соответствия содержания и организации обучения возрастным особенностям детей.

7.Комплексный, междисциплинарный подход.

8.Принцип медико-психологической компетентности  педагога.

9.Принцип гармоничного сочетания обучающих, воспитывающих и развивающих педагогических воздействий.

10.Приоритет позитивных воздействий (подкреплений) над негативными.

11.Приоритет активных методов обучения.

12.Принцип сочетания охранительной и тренирующей стратегий.

13.Принцип формирования ответственности детей за свое здоровье.

14.Принцип отсроченного результата.

15.Принцип контроля за результатами.

Стратегия и оценка эффективности данной работы предполагается в приоритете: признание ДОУ заботы о здоровье детей и сотрудников в числе ее важнейших задач.

Для этого:

— наличие программы детского сада по  обеспечению приоритета здоровья;

— в каждом серьезном решении, принимаемом администрацией ДОУ (управлением образованием), отдельной строкой фиксируются аспекты, связанные с влиянием данного решения на здоровье детей;

— обеспечивается проведение мониторинга здоровья детей и происходящих в ДОУ изменений, связанных с вопросами здоровья;

— учитываются результаты мониторинга при составлении отчетов ДОУ и управления образования, при разработке программ развития, финансирования ДОУ и т.п.;

— повышается ответственность каждого человека, связанного с ДОУ за  решение вопросов здоровьсбережения;

— обеспечивается соблюдение требований СанПиНов к санитарно-гигиеническим условиям в ДОУ и организации образовательного процесса;

— обеспечивается профилактика всей жизнедеятельности ДОУ;

—обеспечивается полноценная работа ДОУ с семьей по вопросам физического развития и здоровья

Оздоровительная работа осуществляется под руководством медицинского персонала , используется комплекс за​каливающих процедур с использованием различных природных факторов (воздух, солнце, вода) в сочетании с физическими упражнениями ,детей приучают находиться в помещении в облегченной одежде. Взрослые обес​печивают их пребывание на воздухе в соответствии с режимом дня.

Деятельность педагогов направлена на формирование у детей основы культуры здоровья: воспитание культурно-гигиенических навыков, культуры питания. Детям дают представления о здоровом питании: о значении разнообразного питания, пользе овощей и фруктов, каши, соков, молочных, мясных и рыбных продуктов; необходимости своевременного приема пищи и соблюдения режима питания, ценности горячих блюд; о вреде чрезмерного употребления сладостей, тонизирующих и газированных напитков, жевательной резинки, чипсов и др), формируют культуру деятельности и общения как основу психического здоровья ребенка .Педагоги и специалисты формируют умение у детей себе найти занятие по интересам, привлечь сверстников и самому включиться в их деятельность, поддерживают проявлению  активности и доброжелательности в общении с детьми и взрослыми, эмоциональной отзывчивости, побуждают ребенка регулировать интенсивность своих эмоциональных реакций, учат высказывать свое негативное отношение к чему-либо социально-приемлемыми способами, развивают интерес к разным формам двигательной активности, обеспечивают  охрану здоровья детей:

соблюдают оптимальный объем умственной и физической нагрузки, продолжительность занятий в соответствии с санитарно-гигиеническими требованиями. Предупреждают психоэмоциональное напряжение, переутомление детей, психологический дискомфорт, связанный с авторитарным стилем воспитания, отсутствием обращенности взрослого к ребенку, включением детей в неинтересную для них деятельность.

Поддерживают положительные эмоции в разных видах детской деятельности, на занятиях и др. как основу сохранения и укрепления здоровья детей. Обеспечивают разнообразную двигательную активность (организованную и самостоятельную) в течение дня с учетом климатических, сезонных, возрастных и индивидуальных особенностей детей, следят  за правильной осанкой детей.

Обеспечивают воздушный, температурный, световой и питьевой режимы, охрану сна детей, исключают скученность и избыточную шумовую нагрузку. Соблюдают гигиенические требования к организации рабочего места детей во время занятий, физкультурному оборудованию, дидактическим пособиям и игрушкам

Ежедневно проводят утреннюю гимнастику продолжительностью (длительность в зависимости от возраста).

Продолжают приучать детей участвовать в совместных подвижных иг​рах и физических упражнениях на прогулке.

Во время занятий, требующих высокой умственной нагрузки, и в промежутках между занятиями проводится физкультминутки длительностью 1-3 минуты.

Детей приучают организовывать самостоятельно подвижные, спортивные игры, выполнять спортивные упражнения на прогулке, используя имеющееся физкультурное оборудование: зимой кататься на санках, скользни по ледяным дорожкам, ходить на лыжах; в теплый период кататься на двух колесном велосипеде, самокате, роликовых коньках .Один раз в месяц проводятся физкультурные досуги длительностью 20 минут; два раза в год — физкультурные праздники (зимний и летний) длительностью 45 минут.

Детей приучают к самостоятельному и творческому использованию физ​культурного инвентаря и атрибутов для подвижных игр на прогулках, активно участвовать в коллективных играх, развлечениях, соревнованиях.

Физическое развитие  - «Физическая культура»
 Содержание образовательной области «Физическая культура» направлено на достижение целей формирования у детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, гармоничное физическое развитие через решение следующих специфических задач:

развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, выносливости и координации);

накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение основными движениями)

Основная форма  физкультурно-оздоровительной работы – физкультурное занятие. Типы занятий: тренировочные, игровые, сюжетные, на музыкально-ритмическом материале, коррекционные, комплексные.
Физкультурные занятия, как важнейшая форма физкультурно-оздоровительной работы, строится с учетом состояния здоровья ребенка и уровня его подготовленности. Для более эффективного проведения занятий имеется необходимое оборудование и пособия. 
В ДОУ проводится дополнительная работа по профилактике плоскостопия в спортивной секции «Пингвинчики». Занятия направлены на решение специальных задач:

· Стабилизация стопы и коррекция плоскостопия у детей;

· Повышение общей и силовой выносливости мышц нижних конечностей;

· Активизация точек и зон, расположенных на стопе;

· Формирование сводов стопы;

· Повышение мышечного тонуса и работы иммунной системы через рефлекторные точки.

Утренняя гимнастика проводится только под музыкальное сопровождение, носит, прежде всего, эмоциональный характер и способствует поддержанию бодрого настроения и хорошего тонуса, повышает настрой на дальнейшую совместную деятельность, обеспечивает полную раскованность детей в движениях, приподнятое эмоциональное состояние. Существенное значение в достижении положительного эффекта музыки имеет разнообразие репертуара, жанров. Гимнастика проводится на свежем воздухе (за исключением холодного периода).

Используются разные формы проведения гимнастики:  

-  игровая (на материале подвижных игр);

· сюжетная (по сюжетам сказок);

· музыкально - ритмическая;

· обычного типа с общеразвивающими упражнениями;

· бег на свежем воздухе.

Основная цель гимнастики после сна – поднять мышечный тонус, обеспе​чить профилактику нарушений осанки, эмоциональный подъём. Гимнастика проводится на высоком эмоциональном фоне и состоит из нескольких частей: разминка в постели, ходьба по различным рефлекторным дорожкам, закаливающие процедуры. 
Дыхательные упражнения проводятся во всех видах деятельности детей (утренняя гимнастика, гимнастика после сна, на занятиях), и включают в себя комплекс игровых упражнений. В группах имеются специальные атрибуты, для проведения дыхательных упражнений  детьми  в свободной деятельности.   

Для индивидуальной и самостоятельной деятельности детей в каждой группе организованы центры движения, в которых имеется необходимое оборудование в соответствии с современными требованиями.

В ДОУ уделяется большое внимание активному отдыху детей: проведение эстафет, соревнований, спортивных праздников, досугов, развлечений в игровой занимательной форме. Это дает возможность для самовыражения, самореализации воспитанников, повышения их самооценки, способствует раскрытию их индивидуальности и неповторимости.

Физическая нагрузка дозируется по возрастам, контролируется (внешне и внутренне) и равномерно распределяется в течение дня. Таким образом, важными условиями организации активного двигательного режима в жизни каждого ребенка в ДОУ является следующее:

-  оптимальная двигательная активность

-  достаточная индивидуальная физическая и  умственная нагрузка

-  доминирование положительных впечатлений.

Степень формирования двигательных навыков оценивается в диагностике физического развития, тестах по уровням (высокий, средний, низкий).

Занятия во всех возрастных группах проводятся в разных видах:

-  классические;

-  двигательные сказки;

-  сюжетно – игровые;

-  контрольные;

-  тренировочные;

    -  соревновательные.

Для развития основных движений детей используются три формы двигательной деятельности:

-  организованная – 30%

-  самостоятельная – 60%

-  бытовая –  10%

Для предоставления ребенку возможности реализовать свои двигательные потребности в ДОУ организована предметно – пространственная среда:

·   медицинский кабинет;

·   кабинет психолога;

·   физкультурно-музыкальный зал;

·   игровые площадки на территории ДОУ; 

·   уголки двигательной  активности в группах.

  Все помещения оснащены физкультурно-игровым оборудованием:

шведская стенка, тренажеры, маты, гимнастические скамейки, наклонные доски, гимнастическое оборудование.

Мелкие предметы для общеразвивающих упражнений: скакалки, обручи, мячи разных размеров, гимнастические ленты, гимнастические палки, мешочки для метания, кубики разных размеров, флажки и др.

- имеется оборудование для спортивных игр: городки, бадминтон, волейбольная сетка, кегли и т . д..
-  изготовлено нестандартное оборудование для игр-забав и аттракционов. 
В ДОУ создаются условия для целенаправленного развития у детей физических  и волевых качеств, чувства равновесия и координационные способности, пространственно- временной ориентировке. Педагоги формируют умение детей участвовать в совместной деятельности, подчинять свои желания и интересы общим требованиям и правилам в процессе различных подвижных игр и игровых упражнений, воспитывают у детей решительность, смелость, выдержку, самостоятельность, настойчивость для достижения определенной цели в процессе выполнения двигательных заданий, поощряют стремление детей выполнять движения как можно лучше. 
Педагоги ДОУ и специалисты создают условия для обогащения у детей двигательного опыта, создают ситуации радости и удовольствия в движении: играют с детьми в подвижные игры с правилами, народные игры (на развитие быстроты движений, силовых качеств, ловкости  и координации, ориентировки в пространстве и др.),используют в работе с детьми элементы спортивных игр, упражнения со спортивным инвентарем, расширяют двигательный опыт детей в различных условиях (при преодолении полосы препятствий, на спортивной площадке, в лесу,  парке,  в физкультурном зале и др.); при посещении социокультурных учреждений спортивной направленности (дворовые спортивные площадки и мини-стадионы, секции, кружки)

Педагоги организуют разные виды занятий физической культурой с учетом состояния здоровья, уровня физической и  двигательной активности, половозрастных различий, включая утреннюю гимнастику, занятия по физической культуре, подвижные игры и физические упражнения на прогулке, гимнастику после дневного сна, динамические паузы между занятиями, физкультминутки, недели здоровья, прогулки, праздники и досуги, самостоятельную деятельность, с одействовут развитию вариативности в выполнении детьми различных видов движений, создавая для этого соответствующие условия (музыкальное или ритмическое сопровождение, использование различной атрибутики и пособий, образного описания и т.д.),учат детей использовать различное физкультурное оборудование, пособия и спортивный инвентарь в организованной и самостоятельной деятельности. 

У детей старшего дошкольного возраста способствуют развитию произвольности и саморегуляции: создают ситуации, в которых дети самостоятельно ставят двигательную задачу, находят способы ее решения и добиваются результата, учат детей соотносить свои действия с образцом, выполнять задания по словесной инструкции, используя схемы, в играх с правилами, при выполнении двигательных заданий на полосе препятствий и т.д.учат детей управлять своим телом в процессе движений, радоваться своим успехам, качественному выполнению движений

Педагоги создают условия для развития двигательного творчества детей, предоставляя им возможность выбора игр и  упражнений, игровых сюжетов, физкультурных пособий, способствуют эмоциональной включенности детей и их образному перевоплощению в процессе музыкально-ритмических движений, сюжетно – игровых композиций, игр имитационного характера, привлекают детей к придумыванию разных вариантов подвижных игр и упражнений и побуждают реализовывать их в самостоятельной деятельности. 

В процессе игр и упражнений педагоги стремятся развивать у детей коммуникативную инициативу и навыки поведения в процессе игровой двигательной активности, потребность участвовать  в коллективных подвижных и командных спортивных играх, формировать умение их организовывать.

 Большое внимание уделяется обучению детей технике выполнения основных движений, общеразвивающих упражнений, упражнений с пособиями и спортивным инвентарем, способам коллективных движений на занятиях физической культурой, во время утренней гимнастики, гимнастики после дневного сна, динамических пауз между занятиями, физкультминуток, на прогулке, в ходе индивидуальной работы.

В беседах и в повседневной жизни детей знакомят со спортивной жизнью страны, своего города, историей спорта и др., воспитывают уважение к спортсменам и гордость за национальные спортивные достижения, расширяют представления детей о разнообразных возможностях каждодневных занятий физической культурой, их пользе для хорошего физического и психического самочувствия. Реализация данного  раздела осуществляется через различные типы  специально-организованных видов деятельности, где применяются личностно-развивающие технологии - интегрированные формы организации двигательной деятельности.
Физкультурные занятия как важнейшая форма физкультурно-оздоровительной работы, предполагает  учёт функционального состояния здоровья каждого ребёнка и  уровня его подготовленности. Строятся на содержании, предусмотренном программами, реализуемыми учреждением.   Основным связующим элементом программы «Развитие двигательной активности и оздоровительная работа  с детьми» В.Т.Кудрявцева с базовой программой выступает компонент творческого самовыражения ребёнка-дошкольника в двигательной деятельности. Также в   поисках   наиболее эффективной физкультурной деятельности используется следующая триада программы Ю.Ф. Змановского: достаточная двигательная активность с преобладанием циклических упражнений, достаточная умственная нагрузка с превалированием положительных эмоциональных  впечатлений, закаливание.

Цель физкультурной работы - формирование двигательной сферы и создание психолого-педагогических условий развития здоровья детей на основе их творческой активности.

Система физического воспитания  ориентирована на:

1. Повышение резервов сердечно-сосудистой системы, при условии, что не менее 60% движений, составляющих содержание физкультурного занятия, являются циклическими.

2. Повышение резервов дыхательной системы за счет регулярных занятий на свежем воздухе.
3. Органическое сочетание физкультурных занятий с закаливающими процедурами, совершенствующее  терморегуляционный аппарат и систему иммунной защиты.
4.  Регулярность физических нагрузок, способствующих нарастанию резервных мощностей организма ребенка.

Оптимальные условия для развития  физической культуры, создаваемые в дошкольном учреждении,  решают комплекс оздоровительных, воспитательных, и образовательных задач: 

Оздоровительные задачи направлены на удовлетворении потребности детей в движении, совершенствовании систем и функций организма, сохранение и укрепление здоровья;
Воспитательные задачи направлены на развитие умственных,  духовных и физических способностей детей в их самом полном объеме;

Образовательные задачи направлены на овладение детьми определенным объемом знаний, умений, навыков, физических качеств для их всестороннего развития

 Двигательный режим детей младшего дошкольного возраста

	Виды занятий
	Особенности организации

	Самостоятельная двигательная деятельность
	Ежедневно, характер и продолжительность зависят от индивидуальных данных и потребностей детей

	Учебные занятия:

                   - по физической культуре;


	3 раза в неделю, 15-20 минут, в помещении, на участке. 

	Физкультурно-оздоровительные занятия:

· утренняя гимнастика;

· двигательная разминка, воздушные и водные процедуры после дневного сна;

· подвижные игры и физические упражнения на открытом воздухе;

· прогулки, походы (пешие, лыжные);

· корригирующая гимнастика;

· лечебная гимнастика. 
	Ежедневно, 6-8 минут.

Ежедневно, по мере пробуждения и подъема детей, 5-10 минут.

Ежедневно, не менее 2 раз в день.

1-2 раза в месяц, начиная с 4 лет 40-60 минут.

По назначению врача.

По назначению врача.

	Активный отдых:

· физкультурный досуг;

· физкультурные праздники (в том числе на воде);

· день здоровья.
	1-2 раза в месяц. 20-30 минут.

2-3 раза в год, 40-60 минут.

Не реже одного раза в квартал.


Помимо этого режим предусматривает: дополнительные виды занятий:

	-   группы общей физической подготовки;
	По желанию родителей.

	-   кружки по видам физических упражнений, игр, танцев.
	Не более 2 раза в неделю, 30-40 минут, начиная с 4 лет.


· домашние занятия родителей с детьми (по советам воспитателей);

· физкультурные занятия детей совместно с родителями в дошкольном учреждении;

· участие родителей в физкультурно-оздоровительных массовых мероприятиях детского сада во время подготовки и проведения физкультурных досугов, праздников, дней здоровья, туристических походов и т.п.; посещение открытых занятий.

Двигательный режим детей старшего дошкольного возраста

	Виды занятий
	Особенности организации

	Свободная двигательная деятельность
	Ежедневно, характер и продолжительность зависят от индивидуальных потребностей и интересов детей.

	Учебные занятия:

· по физической культуре; 
	3 раза в неделю, 25-35 минут; 

	Физкультурно-оздоровительные занятия:

· утренняя гимнастика;

· двигательная разминка, воздушные и водные процедуры после дневного сна;

· подвижные игры и физические упражнения на открытом воздухе;

· физкультурная минутка;

· прогулки, туристические походы (пешие, лыжные и др.);

· корригирующая гимнастика;

· лечебная физкультура.
	Ежедневно, 8-10 минут;

Ежедневно по мере пробуждения и подъема детей;

Ежедневно, не менее 2 раз в день, по 15-20 минут;

Ежедневно, по мере необходимости, в зависимости от вида и содержания занятий, 2-5 минут;

1-3 раза в месяц, длительность 60-120 минут;

по назначению врача.

	Активный отдых:

· физкультурный досуг;

· физкультурные праздники (в том числе и на воде);

· день здоровья;

· неделя здоровья (каникулы).
	1-2 раза в месяц.30-50 минут;

2-4 раза в год, до 90 минут, проводятся с детьми своего или совместно с детьми соседнего детского сада;

не реже 1 раза в квартал;

2 раза в год (в начале января и в конце марта).

	Предусматриваются дополнительные виды занятий:

-    группы общей физкультурной подготовки;

-    кружки по видам физических упражнений, игр, танцев.
	По желанию детей и родителей не более 2 раза в неделю, 35-45 минут

	Совместная физкультурно-оздоровительная работа детского сада и семьи:

· домашние занятия детей с детьми;

· физкультурные занятия детей совместно с родителями в дошкольном учреждении;

· участие родителей в физкультурно-оздоровительных, массовых мероприятиях детского сада.
	 Определяются воспитателем;

По обоюдному желанию родителей, воспитателей и детей;

Во время подготовки и проведения физкультурных досугов, праздников, дней здоровья, походов; посещение открытых занятий.

	Физкультурно-массовые мероприятия (спортивные праздники и соревнования)
	По специальным программам внутри детского сада;

Совместно со сверстниками близлежащих детских садов и школ, 1-3 раза в год.


Вся работа по физической культуре обеспечивается в тесном взаимодействии   специалистов. Сопровождение происходит в трех направлениях:

· проведение индивидуальных занятий специалистами;

· выполнение воспитателем рекомендаций узких специалистов;

· проведение интегрированных занятий.

Медицинская сестра определяет группы здоровья, согласовывает все мероприятия, намеченные по работе с детьми, контролирует и обеспечивает нагрузку на занятиях, участвует в мониторинге здоровья и диагностике физического развития и усвоения программы.

Педагог – психолог включает в работу двигательную сказкотерапию (сказки сопровождающиеся движениями, которые способствуют укреплению опорно – двигательного аппарата). 

Музыкальный руководитель широко использует в индивидуальной работе с детьми музыкально – ритмические движения, а во время исполнения музыкальных упражнений, игр, танцев, приучает следить за осанкой, соблюдать координацию движений рук, ног, тренирует мелкую моторику в игре на музыкальных инструментах (трещотках, кастаньетах, бубнах, металлофонах и т.д.), а также  проводит дыхательные и певческие упражнения, способствующие укреплению здоровья.

 Воспитатели выполняют рекомендации узких специалистов, проводят психогимнастику.

Региональная  составляющая выражена в народных играх, тра​дициях, развлечениях, обычаях, праздниках, обрядах донского казачества и неотделима от целостного развития личности ребенка, его нравственных и эстетических качеств.

   БЕЗОПАСНОСТЬ 
Содержание образовательной области «Безопасность» направлено на достижение целей формирования основ безопасности собственной жизнедеятельности и формирования предпосылок экологического сознания (безопасности окружающего мира) через решение следующих задач:

формирование представлений об опасных для человека и окружающего мира природы ситуациях и способах поведения в них;

приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения;

передачу детям знаний о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства;

формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям. 

Направления    области  «Безопасность»:

1. «Ребенок и другие люди»

2.  «Ребенок и природа» 

3. «Ребенок дома»

4.  «Здоровье ребенка» 

5. «Эмоцио​нальное благополучие ребенка» 

6. «Ребенок на улицах города». 

Предметно-развивающая среда  

         Картинки, наглядные материалы, раскраски, плакаты, настольные игры-классифи​кации (съедобные — несъедобные грибы, ягоды), дидактические игры социально-нравственного характера и т.д.). Программ​но-методические комплекты для всех возрастных групп: книги-аль​бомы для детей, иллюстрированное наглядно-тематическое пособие для воспитателей и родителей.

           Особенности организации работы специалистами  ДОУ

        Безопасность — это не просто сумма усвоенных знаний, а умение правильно себя вести в различных ситуациях, по​тому главной задачей взрослых является стимулирование развития у детей самостоятельности и ответственности. В связи с этим традиционные формы обучения, принятые в ДОУ, используем частично,  больше внимание уделяется организации различных видов деятельности, направленной на приобретение деть​ми определенного навыка поведения, опыта. Ведь все, чему учат детей, они должны уметь применять в реальной жизни, на практи​ке. Определить, правильно или неправильно ведет себя человек в тех или иных обстоятельствах очень сложно. Задача взрослых (педагогов и родителей) состоит не только в том, чтобы оберегать и защищать ребенка, но и в том, чтобы подготовить его к встрече с различными сложными, а порой опасными жизненными ситуациями.
Реализация направления осуществляется через следующие формы работы: 
· специально-организованные занятия, 
· игры, 

· развлечения, досуги, праздники,  

· работа с детьми  вне занятий, 
· прогулки, 
· взаимодействие с родителями, 

· самостоятельную деятельность  детей. 

Используются педагогические методы и приемы: рассказ и объяснение педагога, беседы, игры-драматизации, темати​ческие сценки, проблемные ситуации (с оцениванием и обоснованием своей оцен​ки), экскурсии, прогулки в природу, рассматривание иллюст​раций, конкурсы рисунков.
           В занятия по познавательному развитию, начиная с младшей группы,   включен блок "Безопасность".   При организации и проведении занятий используется принцип деятельностного подхода -  игра, то есть та деятельность, которая вызывает у ребенка положительный эмоциональный отклик, а  поддержанию  интереса детей на занятиях способствует появление персонажей из сказок и мультфильмов

В ДОУ создаются условия для предупреждения детского травматизма (в помещении, на прогулке, во время занятий и самостоятельной деятельности),формирования у детей представления об опасных формах поведения: при встрече с незнакомыми людьми, бездомными животными. Педагоги объясняют опасность сбора неизвестных растений, грибов, самостоятельного употреблении лекарственных препаратов и биологически активных добавок.

Детей учат основам безопасного поведения на улице, в общественном транспорте, в помещениях (на лестницах, у открытых окон, балконов), во время купания в водоемах и бассейне, обучают детей простейшим способам преодоления опасностей и получения помощи (знание своего имени, фамилии и домашнего адреса, имени родителей, умение набрать телефонный номер службы спасения). В различных формах игровой деятельности  моделируют поведение в типичных ситуациях (ребенок дома, потерялся на улице или в общественном месте).На занятиях и в повседневной жизни разъясняют родителям и детям, что ребенок дошкольного возраста не может находиться один, без присмотра взрослых (дома, на улице, во дворе, в общественных местах, в транспорте, в лифте),рассказывают детям о способах передачи и профилактики инфекционных, паразитарных и грибковых заболеваний. 

Педагоги формируют у детей представления и умения осуществлять элементарную заботу о своем здоровье (одеваться по погоде, предупреждать перегрев и переохлаждение тела, солнечные ожоги, менять промокшую обувь и одежду, сообщать взрослому о физическом дискомфорте, недомогании),разъясняют детям негативное влияние на здоровье длительного просмотра телепередач и видеофильмов, продолжительных компьютерных игр, знакомят с некоторыми правилами противопожарной безопасности.

 Основой педагогической работы с детьми являются пособия, состоящие из альбомов для  совместной деятельности ребенка с педагогом, а также для самостоятельной деятельности ребенка. В пособия включены развивающие задания, различные жанры литературных произведений, тексты бесед ,игры, задания для продуктивных видов деятельности и др.формы и методы работы с детьми по таким жизневажненным темам как: Ребенок и другие люди, ребенок и природа, ребенок дома, здоровье ребенка эмоциональное благополучие ребенка, ребенок на улицах,внешность может быть обманчива, опасные ситуации  контакты с незнакомыми людьми на улице, опасные ситуации ,контакты с незнакомыми людьми дома, насильственные действия незнакомого взрослого на улице, ребенок и его старшие приятели пожароопасные предметы, предметы, требующие осторожного обращения, использование и хранение опасных предметов, пожар, как  вызвать милицию, скорая помощь, балкон, открытое окно и другие бытовые опасности. взаимосвязь и взаимодействие в природе, будем беречь и охранять природу, съедобные и несъедобные грибы, съедобные ягоды и ядовитые растения, сбор грибов и ягод (настольная игра, как устроено тело человека, как работает сердце, что мы делаем, когда едим, как мы дышим, как движутся части тела, отношение к больному человеку, микробы и вирусы, здоровье и болезнь, личная гигиена, витамины и полезные продукты, витамины и здоровый организм, здоровая пища, режим дня,    на воде, на солнце спорт, детские страхи. конфликты между детьми, одежда и здоровье, в городском транспорте, дорожные знаки игры во дворе дома, катание на велосипеде ограждение опасных участков на пешеходной части улицы, безопасное поведение на улице, к кому можно обратиться за помощью, если ты потерялся на улице, знаешь ли ты свой адрес. телефон, можешь ли объяснить, где живешь

Социально-коммуникативное развитие -  социализация 
 Содержание образовательной области «Социализация» направлено на достижение целей освоения первоначальных представлений социального характера и включения детей в систему социальных отношений через решение следующих задач:

развитие игровой деятельности детей;

приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми (в том числе моральным);

формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу. Образовательная область реализуется программами: Шипициной Л.М. «Азбука общения», Ривиной Е.К. «Российская символика», Воронкевич О.А. «Добро пожаловать в экологию». Их  содержание направлено на личностное развитие воспитанников, формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности, а также принадлежности к мировому сообществу, приобщение к нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми, развитие физических, личностных и интеллектуальных качеств, на формирование основ экологического сознания (безопасности окружающего мира); развитие личностных и интеллектуальных качеств. 

Игра — деятельность, в которой воображаемый план позволя​ет ребенку познавать социальный мир. Здесь познание имеет осо​бое значение, так как оно позволяет содержательно и интересно приобщаться к жизни и деятельности взрослых. Методы направ​лены на расширение кругозора, на воспитание чувств и отноше​ний и формы выражения чувств.

Игровая деятельность. Игра наряду  с трудом и ученьем – одна из основных видов деятельности человека, удивительный феномен нашего существования.

Игра – это вид деятельности в условиях направленных на воссоздание и усвоение общественного опыта в котором складывается и совершенствуется самоуправление поведением.

В человеческой практике игровая деятельность выполняет также функции:

- развлекательную;

- коммуникативную – основание диалектики общения;

- самореализации в игре как полигоне человеческой практике;

- иглотерапевтическую; преодоление различных трудностей, возникающих в других видах жизнедеятельности;

- диагностическую; выявление отношений от нормального поведения, самопознание в процессе игры;

- коррекции; внесение позитивных изменений в структуру личностных показателей;

- межнациональной коммуникации; усвоение единых для всех людей социально-культурных ценностей;

- социализация; включение в системой общественных отношений, усвоение норм человеческого общежития.

Большинству игр присущи следующие черты (по С.А.Шмакову):

- свободная развивающая деятельность, предпринимаемая лишь по желанию ребенка, ради удовольствия от самого процесса;

- творческий, в значительной мере импровизационной, очень активный характер этой деятельности;

- эмоциональная принадлежность деятельности, соперничество, состязательность;

- наличие прямых или косвенных правил, отражающих содержание игры, логическую и временную последовательность ее развития.

В структуру игры как деятельности органично входит целеполагаение, планирование, реализация цели, а также анализ результатов, в которых личность полностью реализует себя как субъект. Мотивация игровой деятельности обеспечивается ее добровольностью, возможностями выбора, удовлетворения потребности в самоутверждении, самореализации. В структуру игры как процесса входят:

а) роли, взятые на себя играющими;

б) игровые действия как средство реализации этих ролей;

в) игровое употребление предметов, т.е. заменение реальных вещей, условными;

г) реальные отношения между играющими;

д) сюжет – область действительности, условно воспроизводимая в игре.

Игру, как метод обучения, передачи опыта старших поколений младшим люди использовали с древности. Широкое применение игра находит в народной педагогике, в дошкольных и внешкольных учреждениях.

Понятие «игровые педагогические технологии» включает достаточно обширную группу методов и приемов организации педагогического процесса в форме различных педагогических игр.

Педагогическая игра обладает существенным признаком – четко поставленной целью обучения и соответствующим ей педагогическим результатом, которые могут быть обоснованы, выделены в явном виде и характеризуются учебно-познавательной направленностью.

Игровая форма занятий создается при помощи игровых приемов и ситуаций, которые как средство побуждения, стимулирования детей к учебной деятельности.

Место и роль игровой технологии в учебном процессе сочетание элементов игры во многом зависят от понимания педагогом функций и классификации педагогических игр.

Концептуальные основы игровых технологий:

· Психологические механизмы игровой деятельности опираются на фундаментальные потребности личности в самовыражении, самооопределении, самореализации.

· Игра - форма психогенного поведения, т.е. внутреннее содержание.

· Игра - пространство «внутренней социализации» ребенка, средство усвоения социальных установок (Л.С.Выготский).

· Игра - свобода личности в воображении «иллюзорная реализация нереализуемых интересов» (А.Н.Леонтьев).

· Способность включаться в игру не связана с возрастом человека, но в каждом возрасте игра имеет свои особенности.

· Содержание детских игр развивается от игр, в которых основным содержанием является предметная деятельность, к играм, отражающим отношения между людьми, и, наконец, к играм, в которых главным содержанием выступает подчинение правилам общественного поведения и отношения между людьми.

· В возрастной периодизации детей (Д.Б.Эльконин) особая роль отведена ведущей деятельности, имеющей для каждого возраста свое содержание. В каждой ведущей деятельности возникают и формируются соответствующие технические новообразования. Игра является ведущим видом деятельности для дошкольного возраста.

Игровые технологии в дошкольном периоде

Ролевой игрой ребенок овладевает к третьему году жизни, знакомится с человеческими отношениями, начинает различать внешнюю и внутреннюю «сторону» явлений, открывает у себя наличие переживаний и начинает ориентироваться в них.
Исследовательские технологии

Целевое назначение

1. Интерес к знаниям, осознание их значимости.

2. Активизация мыслительной деятельности.

3. Осознание процесса и процедур познания как решения проблем.

4. Усвоение обобщенных способов решения проблем, способов исследования.

5. Более прочное усвоение знаний.

Последовательность этапов и приемы их реализации

1. Создание педагогами проблемной ситуации:

- организация определенного опыта, предшествующего проблемной ситуации;

- организация сбора фактов о каком-либо объекте или явлении;

- предъявление значимого или интересного детям задания (практического, эксперимента), для решения которых у детей нет знаний или опыта;

- моделирование конфликтной ситуации;

- создание условий для эмоционального переживания, удивления перед парадоксальностью факта, стимулирование потребности объяснить, разрешить противоречие.

2. Формулирование проблемы

- предложение воспитанникам разных вариантов формулирования проблемы;

- демонстрация рассуждения при формулировании проблемы, образцов вопросов, которые помогают вычленить проблему;

- рассказ об истории постановки проблем в развитии изучаемого научного знания или практического действия;

- преставление алгоритма действий при вычленении и формулировании проблемы.
3. Выдвижение с детьми гипотез:

- показ образца рассуждений при выдвижении гипотезы;

- предложение собственных гипотез;

- рассказ о вариантах гипотез, выдвигаемых специалистом;

- постановка риторических вопросов о возможности тех или иных предположений.

4. Демонстрация поиска решения проблемы:

- демонстрация рассуждения при составлении плана решения проблемы;

- рассказ о возможных методах решения проблемы, проведение эксперимента;

- демонстрация одного или нескольких методов;

- рассказ об истории решения изучаемой проблемы в социальной практике.

5. Формулирование способов сопоставления результатов поиска с гипотезой:

- риторические вопросы сопоставления результатов  поиска с гипотезами;

-формулирование выводов, полученных в процессе деятельности.

6. Демонстрация применения выводов к решению сходных проблем и познавательных задач:

-объяснение условий применимости полученного знания;

-очерчивание круга задач, решаемых с помощью полученного знания.

Классификация игр детей дошкольного возраста

	Классы игр
	Виды игр
	Подвиды игр

	Игры, возникающие по инициативе ребенка

 
	Игры-экспериментирования
	1. Игры с природными объектами.

2. Игры со специальными игрушками для исследования.

3. Игры с животными

	
	Сюжетные самодеятельные
	1. Сюжетно-ролевые.

2. Режиссерские.

3. Театрализованные

	Игры по инициативе взрослого

 
	Обучающие
	1. Сюжетно-дидактические.

2. Подвижные.

3. Музыкально-дидактические.

4. Учебные

	
	Досуговые
	1. Интеллектуальные.

2. Игры-забавы, развлечения.

3. Театрализованные.

4. Празднично-карнавальные.

	Игры народные, казачьи
	Обрядовые
	1. Семейные.

2. Сезонные.

3. Культовые

	
	Тренинговые
	1. Интеллектуальные.

2. Сенсомоторные.

3. Адаптивные

	
	Досуговые

 
	1. Игрища.

2. Тихие игры.

3. Игры-забавы


Социальная адаптация

В педагогическом процессе взаимодействуют, обогащают друг друга два начала: момент самореализации, самоосуществления личности и момент социологизации, обеспечения таких отношений с социумом, которые способствовали бы максимальному раскрытию индивидуального творческого начала. В нашем представлении ребенок - это человек, живущий в нашем городе, в современном мире, готовый к полноценному проживанию в социальном мире, приобщающийся к традициям своего народа, член детско-взрослого сообщества, владеющий соответственно возрасту культурой межличностных отношений, построенных на паритете интересов, цивилизованных формах человеческого общения, познающий свои права и отстаивающий свои интересы в сфере детей и взрослых доступными ему средствами, способный к сотрудничеству в групповых и коллективных формах, готовый к проявлению заботы, милосердия к другим детям, людям, это конкретный ребенок детского сада, охотно посещающий его, активно участвующий во всей его жизнедеятельности. Это житель своего города с любовью относящийся к своему городу, родному краю. Это россиянин, гражданин своего Отечества, любящий свою Родину, историю, уважающий права и законы своего государства.

Наряду с такими глобальными проблемами, которые мы проектируем в развитии детей, мы обращаем внимание на то, что ребенок - это чей-то сын, дочь, имеющий, прежде всего, свою семью, заботливо относящийся к ее членам, это маленький человек, вступающий в этот сложный социальный мир. Будучи потенциальным носителем перечисленных социальных ролей, он в то же время является неповторимой индивидуальностью, источником творческого начала, субъектом жизнедеятельности, имеющим равное с другими право эффективно вступать в каждой из социальной сфер. Какие же сферы станут предметом нашей работы?        

      СЕМЬЯ. В эпоху социальной нестабильности усиливается роль семьи как фактора социологизации и воспитания ребенка. Именно семья обеспечивает ребенку чувство защищенности и духовного комфорта. Здесь закладываются основы социального поведения. Законодательство значительно расширило функции семейного воспитания, предоставив родителям право выбирать место, форму дошкольного образования, оказывая поддержку альтернативной системе обучения. Вместе с тем нельзя не отметить и значительные трудности, которые заключаются в проблемах семейного воспитания (утрата традиций семейного воспитания, распад семей, низкий уровень культуры, занятость родителей, их забота о хлебе насущном).

На этом фоне ДОУ необходимо определиться в способах взаимодействия с семьей при условии равноправного партнерства, построенного на знании потребностей и целей друг друга с учетом брачно-семейных отношений, с учетом признания ребенка как полноправного члена.

Детский сад - это маленькое государство, где ребенок впервые осваивает нормы и правила поведения, идентичные тому, с чем он столкнется на других возрастных ступенях. Это делает деятельность учреждений особенно значимой. Здесь ребенка любят, окружают теплом, заботой, а всегда ли он найдет такую поддержку в других отношениях в той же школе, на улице и др. окружениях.

Вот почему мы выстраиваем следующие концептуальные линии:

Организовывать жизнедеятельность детей таким образом, чтобы ребенку было легко адаптироваться в социальном мире, выстраивая систему воспитания на признании общечеловеческих ценностей.

Создать условия, стимулирующие потребности детей в знаниях, дать начатки овладения способами познания сложного мира человеческих взаимоотношений.

Широко использовать приемы моделирования реальных житейских ситуаций, сюжетно-ролевых отношений, использования игр как терапевтического средства.

Формировать культуру межличностных отношений и совместной деятельности, осуществляемой в групповых и коллективных формах, гармонизируя индивидуальные, групповые, коллективные интересы

4.1  Обеспечить возможность добровольного и инициативного формирования детско - взрослых сообществ. При этом создается режим благоприятствования для реализации одной из важнейших ценностей общения и совместной деятельности в кругу любимых людей.

4.2  Обеспечить возможность выбрать ребенком (родителями) педагога, общение с которым более психологически комфортно и продуктивно.

4.3  Реализация принципа сотрудничества и гражданского равенства детей и взрослых, доминанта субъект - субъектного типа отношений.

5.Накапливать эмоциональный опыт заботы и милосердия к другим людям и первоначального опыта саморегуляции и демократических форм поведения.

6.Обучать цивилизованным формам защиты своих прав и интересов, заложить основы правового воспитания дошкольников: признание суверенности личности, уважения к ней; обеспечение гарантии прав и свобод при минимуме ограничений (правил, требований).

ОТКРЫТИЕ СВОЕГО  «Я». Целью работы в этом направлении является создание условий для того, чтобы ребенок рос и развивался в любой из социальных сфер как носитель креативного начала, неповторимое существо, проявляющее себя как подлинный субъект жизнедеятельности.

Основной идеей при этом становится идея самореализации в системе гуманистических  отношений в соответствии с интересами и потребностями других людей.

В работе с детьми необходимо стимулировать системы творческих отношений к миру, с миром, к людям, с людьми, к себе, самим собой.

Это произойдет, если будут созданы педагогические условия для:

· осознания ребенком своей индивидуальности, неповторимости, самоценности;

· развития самостоятельности, креативности мышления, формирования когнитивных характеристик, обеспечивающих свободу ориентации в различных жизненных ситуациях;

· развития и совершенствования индивидуальных качеств восприятия мира, овладения ресурсами физического, психического и нравственного самоусовершенствования;

· раскрытия творческих задатков и способностей, овладения креативными формами самовыражения во всех сферах бытия.

Задачами остаются оказание помощи ребенком в освоении социальных ролей, стиля поведения, общения, выбора социально-приемлемых способов индивидуальных проявлений, определения своих функций в кругу сверстников, умение ставить перед собой сиюминутные и долгосрочные цели, проявлять ответственность и самостоятельность  в деятельности, осуществляемой на основе интересов и свободы выбора, уметь дать критическую оценку хода и результатов своей деятельности.

  -Социализацию мы рассматриваем как триединый направленный процесс (адаптация к социальному миру, принятие социального мира как  данности, способность и потребность изменять,  названные позиции, три взгляда на сущность и процесс Он включает в себя усво​ение знаний, формирование отношений, приобретение практики адекватного поведения.

 Усвоению знаний предшествуют отбор и систематизация инфор​мации, в наибольшей степени способствующей социализации лич​ности. При этом необходимо учитывать и еще две функции зна​ний: «эмоциогенную, порождающую и стимулирующую возник​новение эмоций, а затем и отношений; и регуляторную, побужда​ющую к действию, к поступку, к деятельности».

Второй компонент социализации — отношение — формируется и под влиянием знаний, и в результате непосредственного общения с людьми и взаимодействия с социальным миром. И далее: «Отноше​ние в структуре социализации выполняет базисную роль. Оно выступа​ет и в качестве "субъективного фильтра" при восприятии окружающего мира... и в качестве точки зрения, с которой конкретная личность в состоянии оценить, принять» или не принять воспринимаемое.

Поведенческий компонент служит показателем эффективности процесса социализации и его промежуточных результатов. «Посту​пок, поведение, действия — это все социальная форма существо​вания индивида в мире», — конкретизирует С.А. Козлова.

Таким образом, ребенку дол​жна быть предоставлена возможность получать информацию о со​циальном мире, должен быть обеспечен процесс активного ее ус​воения; следует помочь ребенку оценить события, явления, по​ступки и формировать отношение и создавать как можно больше возможностей для реального поведения, поступков, действий.

Реализация таких задач возможна при условии организации жизни ребенка, насыщенной положительными эмоциями, разно​образной деятельностью, высоким интеллектуальным потенциа​лом окружающей среды и общения.

Социализация — процесс двусторонний, он происходит под влияни​ем извне и невозможен без ответной реакции субъекта.

 В ребенке важно формировать интерес к другому человеку. Осно​вой для такого интереса должно быть восприятие другого челове​ка, других людей как источник познания социального мира и рав​ного себе. Другой человек интересен своими знаниями, своими чувствами, своим социальным опытом, отличающимся от опыта ребенка и потому обогащающим его. «Открытость такому позна​нию влечет за собой толерантность, терпимость к тому, что непо​хоже, желание не отвергнуть его, а понять, познать, принять».

В процессе социализации заложено и противоречивое понимание соотношения национального и планетарного компонентов. От соци​альной среды, социального окружения зависит, что будет актуа​лизироваться в личности, носителем какой культуры она станет. Позиция педагогов заключается в том, что у детей необходи​мо воспитывать интерес и уважение к другим людям, умение при​нимать национальные и расовые различия как благо. Планетарность, ощущение себя жителем планеты, должна сочетаться с осо​знанием своей принадлежности к определенной культуре. В ДОУ создаются условия для становления у детей  ценностных ориентаций, детей приобщают  к общечеловеческим ценностям, приучают с уважением относиться к родителям и другим взрослым людям, учат проявлять терпимость к тому, что другие люди отличаются от того, к чему ребенок привык (по-другому выглядят, говорят, одеты, едят другую пищу и др. В процессе ознакомления с литературным творчеством, в беседах и др. формах педагоги совместно с родителями формируют представление о добре и зле. На прогулках, наблюдениях, при рассматривании иллюстраций педагоги содействуют проявлению бережного отношения ко всему живому, гуманистической направленности поведения. На материале литературных произведений, исторических фактов, биографических данных, понятных жизненных ситуаций, знакомят детей с поступками людей, защищавших и отстаивающих ценности жизни, семьи, дружбы, любви и верности, созидания и труда.

Детям предоставляется возможность почувствовать себя носителями этих ценностей и проявлять гуманное и уважительное отношение к другим: помогать по дому  родителям, проявлять сочувствие к больным, инвалидам и обездоленным. Делиться с друзьями игрушками, сладостями, помогать им; оказывать посильную помощь младшим детям. В игровой  и других видах деятельности педагоги воспитывают у детей честность и порядочность: стремление сохранять верность данному слову, уважение к частой собственности (преодолевать желание брать без разрешения чужие вещи),поддерживают в детях стремление использовать в качестве  подарков для пожилых людей, сотрудников  образовательного учреждения, родителей, малышей продукты своего художественного труда и продуктивной деятельности, созданные старательно и с «душой».

Педагоги учат детей называть родной город (станицу), побуж​дают их рассказывать о том, где они гуляли в выходные дни (в парке, скве​ре, детском городке, на даче).

В дни праздников обращают внимание детей на красочное оформление зала детского сада, воспитывают чувство сопричастности к жизни дошколь​ного учреждения, страны, зна​комят с названиями улиц, на которых живут дети, рассказывают о самых красивых местах родного города (станицы), его достопримечательностях. дают  детям доступные их пониманию представления о государственных праздниках, рассказывают о Российской армии, о воинах, которые охраняют нашу Родину, знакомят с некоторыми родами войск (морской флот, ракетные войска и т. п.) ,поддерживают интерес детей к событиям, происходящим в стране и мире, воспитывают чувство гордости за свою страну. Закрепляют знания о флаге, гербе и гимне (гимн исполняется во время праздника или другого торжественного события; когда звучит гимн, все встают, а мужчины и мальчики снимают головные уборы). Расши​ряют представления детей о Москве — главном городе, столице России.

Приобщают детей к истокам народной культуры. В различных детско-взрослых сообществах педагоги  воспитывают доброжелательное отношение, уважение  прав сверстников и умение сотрудничать с ними, формируют у детей понимание необходимости уважения прав других детей и недопустимости их нарушения. Вызывают сочувствие к пострадавшим от нарушения их прав; одобряют восстановление справедливости 

В ДОУ создают условия для  формирования у детей положительного  отношения к себе, формируют культуру поведения:

Знакомят ребенка с правилами поведения в общественном месте;
с правилами вежливости;
с правилами приличия 
При подготовке к школе у детей формируют внутреннюю позицию будущего школьника, способности произвольного регулирования деятельности   (умение работать по правилу, по образцу, точно выполнять словесную инструкцию, ответственно относиться к решению поставленной задачи , добиваться понимания детьми значения собственных усилий для получения качественного результата).

Педагоги комплектуют пакет учебно-методических материалов (Декларация прав человека, Конвенция о правах ребенка, Всемирная декларация об обеспечении выживания, защиты и прав детей, программы  ,методические пособия: альбомы, иллюстрации, плакаты, детская литература, доступная детскому восприятию литература для  взрослых с красочными ,содержательными иллюстрациями ,индивидуальные тетради для детей, ТСО , в том числе телекоммуникативные, разработанные рабочие программы, планы, конспекты занятий. дидактические игры и др. пособия для детей). 

Основой изучаемого с детьми материала должны быть общечеловеческие  ценности. Меняются времена, люди, предметы, но неизменны такие качества личности как Любовь, Истина, Красота, Добро, Честь, Достоинство и  др.

1. «Интеллектуальное и нравственное развитие ребенка дошкольного возраста осуществляется в тесном единстве, они взаимно мотивированы и носят у детей преимущественно прагматический характер». Развитие воображения, простейших форм логического и абстрактного мышления, активное формирование самосознания к самооценки, социальных чувств позволяют закладывать основы творческого начала в личности дошкольника.

2. «Творческий потенциал личности ребенка формируется под влиянием осознания себя человеком со всеми присущими ему сугубо человеческими проявлениями в поступках, чувствах, отношениях, а также путем приобщения к общечеловеческим ценностям и культуре».

3. «Стержневым понятием программы являются знания о Человеке. Именно эти знания позволяют ребенку осознанно включаться в процесс самовоспитания». Внимание к себе, понимание своей человеческой сущности, постепенное осознание себя, своих возможностей будут способствовать тому, что ребенок приучится быть внимательным к своему физическому и психическому здоровью м через себя научится видеть других людей, понимать их чувства, мысли, переживания, поступки.

4. Знания о социальной действительности должны выполнять в процессе социализации триединую функцию: нести информацию (информативность), вызывать эмоции, чувства, отношения (эмоциогенность), побуждать к деятельности, поступкам (побудительность). При этом каждая из составляющих триединства имеет свою специфику.

5. Программа нацеливает на последовательное введение ребенка в социальный мир.

Надо учитывать следующие условия эффективной реализации программы:

1. Организация и стиль воспитательной работы как база и показатель успешности программы:

а) чувство уверенности, защищенности, убежденности в любви окружающих и удовлетворении различных потребностей;

б) знание ребенком не только своих обязанностей, но и прав;

в) свободная и самостоятельная ориентировка в помещениях детского сада, периодическое обустройство группы и смена обстановки. наличие «мест уединения».

2. Естественное «вхождение» в целостный педагогический процесс, который выстраивается по принципу выделения доминирующих воспитательно-образовательных целей и определения стержневой деятельности.

3. Коллективные, подгрупповые и индивидуальные формы работы с детьми.

4. Еженедельное планирование познавательных эвристических бесед, экспериментирования и опытов, изобразительной и конструктивной деятельности, слушание музыки, чтение художественной литературы. Использование в повседневной жизни различных игр, наблюдений, упражнений, индивидуальных бесед, трудовой деятельности, праздников и развлечений.

Особое внимание заслуживает раздел программы «Человек – творец», подраздел «Человек создает технику».

Цель данного подраздела – познакомить детей с творческой, изобретательской деятельностью человека, поддерживать и развивать интерес детей к деятельности взрослых, вызвать желание в собственной, доступной по возрасту деятельности подражать привлекательному взрослому. И в качестве отдаленной задачи – способствовать зарождению морально ценного  идеала личности. Важно, чтобы таким идеалом для ребенка становился взрослый человек, умеющий  творчески и увлеченно трудиться и для себя, и для других людей.

Мы намечаем следующие этапы формирования у ребенка интереса к изобретательской деятельности.

Первый этап предусматривает развитие познавательного интереса к миру техники, миру открытий и изобретений.

Одним из средств данной работы предполагает знакомство с технической игрушкой. Она является действенным средством формирования познавательного интереса к миру техники, миру открытий и изобретений, к творческой деятельности человека-изобретателя и может проходить поэтапно.

Затем, на втором этапе, организуется  знакомство с собственно технической игрушкой и принципами ее работы, что можно осуществить через игру-занятие «Путешествие в прошлое куклы», эвристическую беседу «Почему звонит телефончик», рассказ воспитателя «Без чего не может жить техническая игрушка» и т.п.

На третьем этапе работа направлена на развитие интереса детей к игрушке, способствующей пробуждению технического изобретательства у дошкольников, и включает совместную деятельность взрослого и ребенка по ремонту технических игрушек: «Попробуй, почини», «Помоги малышам исправить техническую игрушку», организацию и оформление выставок «Техническая игрушка в детском саду и др.

Таким образом, современному дошкольнику необходима такая техническая игрушка, которая развивала бы у него наблюдательность и любознательность, формировала сообразительность и смекалку способствовала умению удивляться и фантазировать, предоставляла возможность экспериментировать, создавать свое оригинальное, неповторимое.

Для реализации этих задач в ДОУ созданы условия:

· изостудия;

· альпийская горка;

· тематические выставки «Умелые ручки», «Предметный мир», «Умные машины»;

· методическая литература, программы социально – личностного развития дошкольников;

В группах:

· «мастерская по ремонту игрушек, книг»;

· библиотека книг с произведениями о профессиях взрослых;

· «игротеки»: сюжетно – ролевые игры, шуточные шарады, игры – драматизации;

· изо уголки; 

· уголок «Познай себя» (плакаты по валеологии, ОБЖ, ПДД);

· центры экспериментирования;
Взаимодействие сотрудников ДОУ в реализации области «Социально-коммуникативное развитие» - «социализация»

Заведующий ДОУ:

- целесообразность оформления помещений ДОУ;

- материально-техническая база;

- повышение квалификации педагогов;

- выбор программ и технологий;

- контроль;

- заключение договоров  с социальными партнерами.

Старший воспитатель:

- выбор программ и технологий;

- составление циклограммы совместной деятельности;

- составление расписания кружковой работы;

- подбор методической литературы и методических пособий в методкабинете;

- организация работы с социумом;

- коллективные и индивидуальные беседы и консультации;

- семинары-практикумы;

- оказание помощи педагогам по самообразованию;

- открытые просмотры;

- контроль;

- диагностика уровня усвоения детьми программы по ДОУ;

- мониторинг образовательной деятельности в ДОУ;

- организация экскурсий;

- общие родительские собрания;

- изучение запросов родителей;

- анкетирование родителей с целью выявления компетенций по проблемам 

   воспитания; 

Воспитатель:

-создание условий в группе

-открытые просмотры в ДОУ;

- самообразование;

- участие в разных формах методической работы;

- оформление игровой среды;

- подбор художественной литературы;

- организация тематических выставок;

- взаимопросмотры, взаимопосещения, стажировки;

- кружковая работа;

- беседы;

- проблемные ситуации;

- наблюдения;

- дидактические игры;

-чтение художественной литературы;

- организация сюжетно – ролевых игр;

- диагностика уровня освоения программ;

- консультирование;

- родительские собрания;

- Дни открытых дверей;

- оформление папок – передвижек;

-  привлечение родителей к участию вместе с детьми в выставках, конкурсах, проводимых в ДОУ и городе

Педагог-психолог:

- консультационная работа с педагогами и родителями

- коррекционная работа с детьми

Музыкальный руководитель:

- работа с педагогами

- оказание помощи в подборе музыки, звуков природы, разработке сценариев

  игр, развлечений;

- открытые просмотры занятий;

- проведение интегрированных занятий;

- знакомство с деятельностью музыкантов, композиторов, дирижеров.

- работа с родителями

- работа с детьми
ТРУД

Содержание образовательной области «Труд» направлено на достижение цели формирования положительного отношения к труду через решение следующих задач:

развитие трудовой деятельности;

воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам;

формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека.
	
	
	

	
	Виды труда
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	Навыки культуры быта
(труд по самообслуживанию)
	
	Хозяйственно-бытовой труд
(содружество взрослого и ребенка, совместная деятельность)
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Ознакомление с трудом взрослых
	
	Ручной труд
(мотивация - сделать приятное взрослому, другу-ровеснику, младшему ребенку)
	
	Труд в природе
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Формы организации трудовой деятельности
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Поручения:
•
простые и сложные;

•
эпизодические и длительные;

•
коллективные и индивидуальные
	
	Коллективный труд
(не более 35-40 мин)
	
	Дежурство (не более 20 мин):

•
формирование общественно-
значимого мотива;

•
нравственный, этический аспект
	

	
	
	
	
	
	
	


Труд как деятельность дает ребенку возможность реально вхо​дить в социальный мир. Познание идет по линии ознакомления с трудовой деятельностью взрослых и по линии овладения уме​ниями и навыками собственной трудовой деятельности. Методы направлены на обучение детей конкретным умениям, которые позволят им самостоятельно обеспечивать себе жизненно важное функционирование. По мере приобретения трудовых умений ребе​нок эмансипируется от взрослого, приобретает чувство уверенно​сти. Познавательная активность проявляется в стремлении на​учиться чему-то новому, узнать о свойствах и качествах матери​алов, познакомиться с новыми профессиями, процессом труда и т.д. Преобладающие методы — практическое научение, про​блемные ситуации.

Педагоги в ДОУ создают условия для воспитания у детей желания принимать посильное участие в трудовой деятельности в процессе самообслуживания( ежедневно чистить зубы и умываться, по мере необходимости мыть руки, умение самостоятельно одеваться и раздеваться, аккуратно складывать в шкаф одежду, своевременно сушить мокрые вещи, ухаживать за обувью (мыть, протирать, чистить, убирать на место, замечать и самостоятельно устранять непорядок в своем внешнем виде ,бережно относиться к личным вещам),развивают у детей желание помогать друг другу.

В процессе хозяйственно-бытового труда побуждают детей к самостоятельному выполнению элементарных поручений, приучают соблюдать порядок и чистоту в помещении и на участке детского сада, побуждают оказывать помощь взрослым, воспитывают бережное отношение к результатам их труда.

 формируют у детей умения, обходимые при дежурстве по столовой ,привлекают к ремонту игрушек, книг, самостоятельно организовывать свою учебную деятельность.

Педагоги в различное время года,  в течении дня в группе и на прогулках большое внимание уделяют  труду  в природе, учат выполнять различные поручения, связанные с уходом за жи​вотными и растениями уголка природы и на участке, приучают выполнять обязанно​сти дежурного в уголке природы, выполнять посильный труд: осенью привлекают детей к уборке овощей на огороде, сбору семян, пересаживанию цветущих растений из грунта в уголок природы, зимой учат детей сгребать снег к стволам деревьев и кустарникам, вме​сте со взрослыми выращивать зеленый корм для птиц и животных (обита​телей уголка природы), сажать корнеплоды, помогать взрослым делать фи​гуры и постройки из снега, весной привлекают детей к посеву семян овощей, цветов, высадке рас​сады, летом привлекают детей к рыхлению почвы, поливке грядок и клумб.

Педагоги создают условия для занятий детей ручным трудом: приучают ис​пользовать в самостоятельной деятельности навыки работы с природным материалом, бумагой, картоном, приобретенные на занятиях.

Учат детей делать игрушки для сюжетно-ролевых игр; су​вениры для родителей, сотрудников детского сада, малышей; укра​шения на елку, привлекают к участию в ремонте книг, настольно-печатных игр и других пособий. Вырабатывают умение экономно и рационально расходовать мате​риалы. 

Большую работу педагоги осуществляют при знакомстве детей с трудом взрослых, показы​вают результаты труда, его общественную значимость, учат бережно отно​ситься к тому, что сделано руками человека, систематизируют знания о труде людей в разное время года.

Рассказывают о профессиях педагога, врача, строителя, работников сель​ского хозяйства, транспорта, швейной промышленности, торговли и др. Объясняют, что для облегчения труда используется разнообразная техника (компьютер, кассовый аппарат, электрическая швейная машина и т. п.),​знакомят детей с трудом людей творческих профессий: художников, писа​телей, композиторов, мастеров народного декоративно-прикладного искус​ства, показывают результаты их труда: картины, книги, ноты, предметы декоративного искусства., объясняют детям, что труд взрослых оплачивается, а заработанные деньги люди тратят на приобретение пищи, одежды, мебели, на отдых, привлекают детей к совместному труду в процессе уборки ,учат детей доводить начатое дело до конца. Развивать творчество и инициативу при выполнении различных видов труда. Формировать ответственность за выполнение трудовых по​ручений.

Особое внимание уделяют  культуре трудовой деятельности, бережному отношению к материалам и инструментам, учить оценивать результат своей работы с помощью взрослого. У детей старшего дошкольного возраста педагоги развивают у детей собственную  «изобретательную» деятельность, деятельность экспериментирования (знакомят с устройством механизмов, организуют деятельность  детей на починку механических игрушек, поменять батарейки, создание технических игрушек из конструкторов, сборно-разборных трансформирующихся игрушек сконструировать собственные незамысловатые поделки), моделируют жизненные ситуации, проблемы для  адаптации детей в различных жизненных ситуациях

Методы и приемы трудового воспитания детей


1-я группа методов:

Формирование нравственных представлений, суждений, оценок;                                 Решение маленьких логических задач, загадок;                                                     Приучение к размышлению, эвристические беседы;                                                             Беседы на этические темы;                                                                                        Чтение художественной литературы;                                                            Рассматривание иллюстраций;                                                                          Рассказывание и обсуждение картин, иллюстраций;                                                   Задачи на решение коммуникативных ситуаций;                                         Придумывание сказок;

2-я группа методов: 

Создание у детей практического опыта трудовой деятельности;                        Приучение к положительным формам общественного поведения;                      Показ действий;                                                                                                           Пример взрослого и детей;                                                                       Целенаправленное наблюдение;                                                                         Организация интересной деятельности (общественно полезный характер); Разыгрывание коммуникативных ситуаций;                                                      Создание контрольных педагогических ситуаций;
Наполняемость предметно-развивающей среды по направлению 

«Трудовое воспитание» для старшего дошкольного возраста.
	Направление
	Модели
	Игровое и трудовое оборудование

	Труд взрослых

	онкретные трудовые процессы
	Модель различных видов производственного труда: шитье одежды, производство продуктов питания, строительство, сельское хозяйство и т. д.

Модель различных видов обслуживающего труда: медицина, торговля и т. д.

Модель структуры конкретного трудового процесса: цель, мотив, материал, инструменты, набор трудовых действий, результат.

Модели современной техники, ее использование в трудовой деятельности: подъемный кран, электронные веся, компьютер и пр.

Модели связи труда людей разных профессий,  занятых на одном производстве (швейная фабрика: модельер, закройщик, швея) и разных производствах (машиностроители и фермеры; фермеры и работники пищевой промышленности, продавцы и пр.)

Модели профессий родителей ребенка, ценности их труда.


	Иллюстративный материал:

- альбомы, фотографии трудовой деятельности родителей и детей, фотографии увлечений дома (вязание, вышивка, работа в огороде и т. д.);

- иллюстрации (картинки и фотографии) профессий, современной техники и орудий труда;

- книги с пословицами и поговорками о труде, дидактические игры, упражнения («Куклы идут работать», «Угадай мою профессию», и т. д.);

Игрушки – заместители в уголках сюжетно-ролевых игр и оборудование к сюжетно-ролевым играм: магазин: витрина,  вывески, весы, ценники, деньги, предметы-заместители продуктов, и т. д.; парикмахерская: расчески, фен, зеркало, бигуди, мыло, шампунь, ножницы, фартуки, иллюстративный материал «Виды причесок»; поликлиника, больница, аптека: регистратура в поликлинике, аптечный прилавок, ростомер, таблица для проверки зрения, фонендоскоп, лоток медицинский, шприц, термометры, бинт, ножницы, вывески с названиями кабинетов, игрушка – машина скорой помощи; школа: тетради, учебники, дневники, журнал, портфель, школьная доска, ручки и т. д.; библиотека: стеллажи для книг, портреты известных писателей, формуляры для читателей и т. д.; почта: письма, журналы, газеты, телеграммы, сумка почтальона, марки, конверты, касса, деньги; слесарный и столярный набор инструментов; кухня и столовая: кухонная мебель и посуда, столовая и чайная посуда, салфетки, скатерти, столовые приборы.Бытовая техника: миксер, утюг и т. д.

	Приготовление пищи
	Модели трудовых процессов по темам – приготовление пищи (винегрет, блины и т. д.), трудовые действия (нарезать овощи, перемешать посолить и т. д.)
	Игрушки-заместители бытовой техники в уголках сюжетно-ролевых игр: миксер, плита, кухонная посуда, разделочные доски, столовая и чайная посуда и т. д.

Также а деятельности можно использовать некоторые настоящие инструменты и предметы.

	Расширение знаний о профессиях
	Модели разнообразных профессий: строитель, библиотекарь, учитель, летчик, сталевар, портной, пекарь, врач и пр.
	Дидактический материал: книги и картины о профессиях и бытовой технике, рассказы.

Предметы, инструменты для сюжетно-ролевых игр по теме.

	Предметный мир

	Бытовая техника
	Предметно-схематические модели по темам:

- схемы для сравнения предметов;

- предметно-схематические модели для формирования родовых понятий; 

- предметно-схематические модели для дифференциации понятий;

- модели по классификации инструментов по материалам
	Оборудованная зона для экспериментирования: 

- лупа, простейшие измерительные приборы;

- оборудование для опытов по выявлению свойств материалов, из которых изготовлены предметы;

- предметы, инструменты для трудовой деятельности.

	Предметы ближайшего окружения
	Модели существенных признаков, лежащих в основе таких родовых обобщений, как «одежда» (зимняя, летняя), «головные уборы», «обувь», «овощи», «транспорт» и пр.

Модели: транспорта, посуды, одежды, мебели, игрушек и т.д.:

- схемы для сравнения предметов;

- предметно-схематические модели для формирования родовых понятий;

- модели   по классификации инструментов по материалам
	Инвентарь для сюжетно-ролевых игр: одежда (зимняя, летняя), головные уборы, овощи и фрукты, транспорт (городской, наземный, воздушный), посуда (столовая, чайная и т. д.).

Игрушки или предметы – заместители бытовой техники.

Дидактические игры на закрепление назначения данных предметов, видения их разнообразия: «В мире все на все похоже», «Все мы разные и похожие» и т. д., наборы предметов для сравнения.

Предметы ближайшего окружения, которыми пользуются дети и их родители.

	Самообслуживание и детский труд

	Хозяйственно-бытовой труд
	Модели последовательности выполнения трудовой деятельности (одевание, умывание и т. д.).

Модели предметов одежды, инструментов, гигиенических принадлежностей, принадлежностей для ухода за вещами и т. д.
	Мелкое оборудование для развертывания сюжетно-ролевых игр, предметы заместители.

Мытье посуды: губки, мыло, мыльные растворы, тазы, полотенце, решетки для сушки, фартуки и т. д.

Уборка помещения: тазы, тряпки для пола и пыли, швабра и т. д.

Вытирание пыли: тазы, тряпки, фартуки, мыльный раствор.

Уборка прогулочного участка: соответствующие размеру детской руки метелки, совки, мешки для мусора, лопатки для снега, перчатки, ведра.

Детская кухня, оборудованная кухонной мебелью, соответствующей росту детей. 

Труд в уголке природы: фартуки, клеенка, тряпочки,  губки, пульверизатор, лейки, грабельки, совочки, ящики для посадки семян,  альбомы наблюдений, оборудование для мытья аквариума и ухода за животными и т. д.

Труд на участке детского сада: ведра, лейки, лопаты, грабли, метелки и т. д.  (все оборудование должно быть адаптировано к детской руке).

	Изготовление игрушек-заместителей для сюжетно-ролевых игр.
	Модели, пооперационные карты для ручного труда, конструирования из бумаги.

Модели (технологические карты) для вышивания крестиком.

Модели для освоения базовых алгоритмов по рукоделию.
	Журнал мод для кукол; игрушки – заместители и т. д.

Ручной труд:

- бросовый и природный материал, бумага ткань, картон, древесина, ножницы, иголки, нитки;

- опорные схемы для приготовления пищи;

- разнообразный конструктор, альбомы рецептов блюд, рецепты – схемы.

Изготовление игрушек – заместителей для игр:

- больница (таблетки, термометры и т. д.);

- школа (тетради, журналы и т. д.);

- почта (посылки, письма, телеграммы);

- дом (бытовая техника, хлеб, ,овощи и т. д.)


Взаимодействие специалистов детского сада.

Воспитатель

· создает условия для организации трудовой и самостоятельной деятельности детей;
· знакомит детей с трудом взрослых (организует экскурсии, беседы, проводит сюжетно-ролевые и дидактические игры, читает художественную литературу, предлагает нарисовать людей разных профессий и т. п.);
· приобщает детей к  здоровому образу жизни через посильный труд;
· помогает ребенку в активном и самостоятельном приобретении собственного опыта, развивает желание и потребности в получении определенных трудовых умений;
· осуществляет работу по трудовому воспитанию в тесном контакте с семьей (знакомит родителей с содержанием труда в  д/с, использует разнообразные формы педагогического просвещения).
Старший воспитатель

· организация, контроль, регулирование   деятельности педагогов;

· оказывает консультативную помощь педагогам;  

· осуществляет диагностику профессионального уровня педагогов;

· создает методические рекомендации по организации  содержания образовательной области « Труд».
Музыкальный руководитель

· организует музыкальные занятия с использованием народного творчества во всем его многообразии, включая в педагогический процесс трудового воспитания потешки,  заклички,  песни, народные предметы, сказки и пр.;

· проводит развлечения, досуги  по теме «Трудовое воспитание».

Педагог – психолог 

· комплексная диагностика развития детей на разных возрастных этапах;

· участие в проектировании и реализации проектов предметно-развивающей среды;

· построение педагогического процесса с учетом способностей и состояния здоровья детей;

· оказание помощи в планировании;

· информирование по вопросам развития детей;

· создание необходимых условий для развития индивидуальности, обеспечение психологического комфорта каждого ребенка.
Учитель-логопед

· организует занятия, игры, экскурсии по  формированию представлений о труде взрослых, профессиях и т. д.;

· закрепляет знания, умения и навыки детей  (самообслуживание, ручной труд, труд в природе, хозяйственно-бытовой труд).

Взаимодействие педагогов и родителей

Воспитатели обмениваются с родителями рекомендациями, советами, мнениями по созданию условий для организации трудовой и самостоятельной деятельности детей дома и в детском саду:
· родительские собрания, 
· консультации, 
· беседы, 
· информационные стенды, 
· папки-передвижки, 
· анкетирование 
Родители принимают активное участие в педагогическом процессе детского сада:
· совместная подготовка и проведение праздников, 
· изготовление атрибутов, костюмов, декораций к ним, 
· изготовление сюжетно-ролевых игр и игрового оборудования, 
· дидактических и развивающих игр, 
· пособий для занятий,
· инвентаря для организации трудовой деятельности (лопаты, грабли, палочки для рыхления почвы), 
· совместные творческие выставки детей и родителей  («Творческая мастерская» - поделки в технике оригами, бумажная пластика, аппликация; «Руки папы, руки мамы и мои ручонки» - работы из дерева, ниток, бисера, соломки, ткани и поролона; «Народная игрушка» - игрушки из разного материала),
«Познавательное развитие»
 Содержание образовательной области «Познавательное развитие» направлено на достижение целей развития у детей познавательных интересов, интеллектуального развития детей через решение следующих задач:

сенсорное развитие;

развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности;

формирование элементарных математических представлений;

формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей. 
Сенсорное развитие

Педагоги  организуют работу по сенсорному развитию детей в разных видах дея​тельности. Обогащают опыт детей новыми способами обследования пред​метов. Закреплять полученные ранее навыки их обследования, в процессе игр и упражнений совершенствуют восприятие детей путем активного использования всех органов чувств (осязание, зрение, слух, вкус, обоняние),обогащают чувственный опыт детей и умение фиксировать полученные впечатления в речи. 

Педагоги  приветствуют попытки детей самостоятельно обследовать пред​меты, используя знакомые и новые способы; сравнивать, группировать и классифицировать предметы.

Учат использовать эталоны как общественно обозначенные свойства и качества предметов (цвет, форма, размер, вес и т. п.); подбирать предметы по одному — двум качествам (цвет, размер, материал и т. п.)., воспринимать предметы, выделять их разнообразные свой​ства и отношения (цвет, форму, величину, расположение в пространстве, высоту звуков и т. п.) и сравнивать предметы между собой. Формируют умение подбирать пары или группы предметов, совпадающих по заданному признаку, выбирая их из других предметов, знакомят детей с цветами спектра: красный, оранже​вый, желтый, зеленый, голубой, синий, фиолетовый (хроматические) и белый, серый и черный (ахроматические). Учат различать цве​та по светлоте и насыщенности, правильно их называть. Показывают особенности расположения цветовых тонов в спектре,  знакомят детей с различными геометрическими фигурами, учат ис​пользовать в качестве эталонов плоскостные и объемные формы. Фор​мируют умение обследовать предметы разной формы, выделять са​мую крупную часть, а затем более мелкие, соотносить их по величине. При обследовании включают движения рук по предмету. Совершен​ствовать глазомер.

На занятиях и в повседневной жизни  развивают органы чувств (зрение, слух, обоняние, осязание, вкус),совершенствовуют координацию руки и глаза, мелкую моторику рук.

Развивают умение созерцать предметы, явления (всматриваться, вслу​шиваться). Учат выделять в процессе восприятия несколько качеств пред​метов, сравнивать предметы по форме, величине, строению, цвету; выде​лять характерные детали, красивые сочетания цветов и оттенков, дают

 знания детей о хроматических и ахроматических цветах, цветах спектра, учат называть цвета по предметному признаку (малиновый, лимон​ный и др.).

Задачи сенсорного воспитания осуществляются во всех видах детской деятельности, в том числе дидактических играх, на специальных занятиях.

Интерес к процессу познания  основывается на любопытстве и любознательности. Именно они стимулируют ребенка к познанию того, что скрыто от глаз. Почему звенит звонок, что там внутри? Что происходит с пищей, когда ее глотаешь? И т.д. Методы к такому научению выстраиваются по принципу — определить с детьми интересующую задачу, обозна​чить проблему, высказать гипотезу, проверить гипотезу практи​чески. Например подбор заводных игрушек для рассматривания и ответа на вопрос «Почему?». Последующий разбор игрушек для подтверждения своих гипотез.

Умение и желание находить ответ на интересующий вопрос са​мостоятельно или с помощью взрослого. Взрослый обучает детей на​блюдательности и самостоятельной постановке проблемы, а так​же способам получения информации: посмотреть ответ в книге, на видео, в игрушках, путем наблюдения за явлением и т.д. Веду​щие методы — экспериментирование, опыты. Детей обучают уме​нию грамотно задавать вопросы. Для этого используются методы, построенные на подражании, на творческом подходе к решению логических задач.

Использование сравнения по аналогии и по противоположности. Это умение приобретается детьми в процессе специальных уп​ражнений, заданий, наблюдений, которые ставят ребенка в си​туацию их решения с помощью сравнения. При этом задача срав​нивать ставится и прямо, открыто, и скрыто, когда ребенок дол​жен сообразить, что для решения задания ему нужен прием сравнения. Например, «открытое» задание: «Сравни два пред​мета и расскажи, чем они похожи и чем отличаются». Задание «закрытого» типа: «Вот перед тобой три молотка, определи, ка​кой из них нужен плотнику, какой — врачу, а какой — музыкан​ту. Как ты определял?» Задания закрытого типа требуют от ребен​ка осознанного самостоятельного подхода к их решению. Оценка педагога направлена как на решение задания, так и на осознан​ность способа решения.

Умение и желание задавать вопросы. Дети любят задавать воп​росы взрослым. В этом проявляется их любознательность, но чаще всего их желание общаться со взрослыми. Умение грамотно по​ставить вопрос — свидетельство хорошей организации ума, и вот этому можно учить детей, развивая их познавательную активность. Приступая к обучению детей умению задавать вопросы, воспи​татель должен критически проанализировать свое собственное умение ставить вопрос перед детьми, например, по поводу про​читанного рассказа, рассматриваемой картины, игрушки и др. К сожалению, нетрудно заметить, что преобладают вопросы реп​родуктивные, воспитатель требует от ребенка повторения только что услышанного, а не рассуждений, раздумий. Дети в силу своей подражательности копируют Взрослого и задают подобные же воп росы. Если же воспитатель задает проблемные вопросы, то и дети учатся ставить именно такие вопросы. Можно использовать спе​циальные методы и приемы для обучения постановке вопросов. Прежде всего методы должны быть направлены на стимулирова​ние детей к постановке вопросов в процессе обучения: оставлять специально для этого время на занятии, оценивать хорошо по​ставленный вопрос, фиксировать количество заданных интерес​ных вопросов, сравнивать вопросы детей, приучать задавать воп​росы не только взрослому, но и друг другу и самому себе и т.д. Очень важно учить детей самостоятельно искать ответы на свои вопросы в книгах, в наблюдениях. Поэтому воспитатель не отве​чает на все вопросы детей, а предлагает подумать, где «лежит» ответ на вопрос.

Умение усвоить способ познания и применять его на новом мате​риале. Очень важно научить ребенка пониманию того, с помощью каких способов он усваивает материал. Анализировать, сравнивать, делать выводы и заключения, находить причинно-следственные связи и зависимости — все это является залогом осознанной позна​вательной активности, интереса к процессу познания. Конечно, когда речь идет о дошкольниках, не стоит обольщаться, что они вполне осознанно будут применять способы познания, но про​стейшие способы они способны понять и усвоить, если применять направленные на это методы и методические приемы. «Давайте подумаем, что нужно сделать, чтобы узнать, какая полоска шире, а какая — длиннее», «Как быстрее и правильнее

 Культурная преемственность не осуществляется автоматически, поэтому нужна организация последовательности и внутренней согласованности всей работы по данному критерию. В педагогической работе с детьми необходимо показать детям, что человечество всегда стремилось познать, объяснить мир, в котором живет, поэтому необходимо наличие условий  для самостоятельной, поисковой работы с детьми, в процессе которой дети  овладевают различными способами получения знаний: чтения, экспериментирования, познавательные практикумы, личный опыт, путешествия, экскурсии в музеи, выставочные залы и др.

 ответить на воп​рос: шел ночью дождь или нет?», «Как ты догадался, что эти дети из разных концов Земли?» и т.д.

Искусство педагога  должно проявляться не в простом сообщении сведений, а умении видеть за отдельными явлениями другую историческую эпоху, проследить с детьми ее приметы в современности с помощью различных приемов. (Например, читая «Сказку о золотой рыбке» взрослый с детьми обсуждает, чтобы сейчас попросила старуха у золотой рыбки, какой это город, где изб нет, одни палаты, терема и др. или есть ли такие места, где как в сказке «Заячья избушка» был сделан дом из снега и льда и др.), привлечь детей к составлению маршрутов исторических путешествий (Например, составить маршрут Бременских музыкантов, помочь Герде отыскать Кая и т.п.).

Важно, чтобы работа с историческими и географическими материалами позволяла осуществлять творческий развивающий характер процесса познания в различных формах педагогической работы с детьми, в том числе и их собственной деятельности
«Развитие в конструктивной деятельности».

В данной области мы выделили два направления:


· Развитие предпосылок общих художественно-конструктивных умений;

· Обогащение эстетической основы деятельности в сфере быта.

Традиционная «идеология»  конструирования, по нашему мнению, нуждается в радикальном изменении. Его распространенные формы (конструирование из деталей, из строительного материала и др.), равно как и бытующие способы построения конструктивной деятельности (по образу, по условиям и даже по собственному замыслу), не содействует формированию творческих возможностей ребенка. В лучшем случае они способствуют развитию у детей сложных комбинаторных умений, которые сами по себе не являются творческими.

Сейчас значительные надежды  возлагаются на методику развития творческих конструктивных способностей по системе ТРИЗ. Мы также разделяем многие позиции этой перспективной методики, которая по сути дела, опирается на принципы развивающего обучения. Однако в ней, на наш взгляд, отчасти превалирует ориентация на специализированные приемы конструктивной деятельности, присущие взрослым людям (это касается и других разработок, выполненных в традициях ТРИЗ).

С учетом сложившейся ситуации данная область предусматривает широкое использование художественного конструирования, или точнее – конструирования с элементами художественного проектирования. В его контексте детям могут быть  предложены и традиционные виды конструирования. Конечно, имеется в виду не овладение специализированными умениями художественного конструирования и художественного проектирования как разновидности профессионального труда взрослых. Мы нацеливаем  лишь на выработку у детей способности к воплощению эстетического образа в материале целостной конструкции путем действенно-практического  и мысленного экспериментирования с ее элементами.

Дошкольниками в живой, предметной форме должен открыться смысл истины, переданной в известном философском принципе: «Целесообразность – это красота».

Особые перспективы связываются нами с использованием на практике возможностей и средств такого конструирования, которое включает в себя существенные элементы художественного проектирования. Надо отметить, что некоторые виды художественного конструирования – например, техника оригами – уже сейчас широко применяются нами.

Данные идеи могут быть реализованы при наличии следующих задач:

· развитие умений преобразовывать конструкцию – образец применительно усложняющими заданиями;

· обучение простейшим способам анализа конструктивной задачи;

· овладение элементарными средствами композиционного поиска; 

· формирование умения осмысленно использовать их при решении конструктивных задач.

Цель другого направления – обогащение эстетической основы деятельности детей  в сфере быта.

Его задачи:

· воспитание эмоционального отношения к эстетическим характеристикам бытовой сферы;

· развитие способности к постановке эстетической задачи при организации жизненной среды;

· воспитание рефлексивного отношения к вещам как выражению духовно-творческой сущности человека.

Не каждому ребенку суждено стать художником, но тот художественно-эстетический потенциал, который складывается у него в дошкольном возрасте, должен быть  непременно востребован в его повседневной жизни.

На занятиях и вне их систематически воссоздаются реальные ситуации домашнего труда (например, уборки помещения), где ребенок должен выполнять свою работу не только добротно  и  оперативно, но к тому же красиво  и артистично, с элементами «дизайна». Ведь дом, достойный человека, - это всегда достаточно сложная «эргодизайн-среда». Аналогичную направленность получает и работа на участке.

Дело в том, что ребенку необходимо усмотреть в организации жизненной среды особую эстетическую задачу, овладеть основными способами ее решения, поэтому определяется специальный комплекс мер, позволяющих добиться подобного эффекта. В частности, они включают в себя применение отдельных элементов художественного конструирования, двигательно-пространственного и игрового моделирования среды и др. Предметом такого моделирования являются природный ландшафт, архитектура, интерьер различных помещений, внешний вид людей (одежда, прическа, гигиеническое состояние).

В целях воспитания детей сообразно указанной установке предусматривается также развертывание особых игр-драматизаций и режиссерских игр. В этих играх, как в сказке М. Метерлинка «Синяя птица», различные бытовые вещи «обретают душу», а дети, вживаясь в их одушевленные образы, развертывают определенные тематические сюжеты.

использование, таким образом, современных исследований (указанных выше), в данных областях значительно активизируют педагогическую мысль.
Развитие элементарных математических представлений у детей

Предматематическая подготовка дошкольников по своему содержанию не исчерпывается развитием представлений о числах и простейших геометрических фигурах, обучением счету, сложению и вычитанию, измерению. Не менее важным является развитие математического мышления дошкольников, умения рассуждать, аргументировать, доказывать правильность выполненных действий.

Согласно концепции обучения детей дошкольного возраста, игра рассматривается не просто как один из методов обучения, а как основной метод обучения детей этого возраста, в дальнейшем постепенно уступающий свои позиции другим методам. Для дошкольников игра является ведущим видом деятельности: в ней психика ребенка наиболее ярко и интенсивно проявляется, формируется и развивается.

 В настоящее время в работе с детьми широко используются дидактические игры на современном математическом материале (геометрические знания, пространственное и количественное моделирование, символическое замещение и т.д.). Эти игры, закрепляя и расширяя математические знания, ориентированы на интеллектуальное развитие детей (А.А.Агеева, О.М.Дьяченко, А.З.Зак, 3. А. Михайлова, А.А.Столяр и др.).

Создаются новые типы игр на математическом материале. Так, в исследовании А. А. Смоленцевой был разработан новый тип игры, получившей название сюжетно-дидактический. Достоинство этих игр состоит в том, что в сюжете, содержании, а также в игровых действиях дошкольники отражают знакомую им область действительности и одновременно учатся точному выполнению математических действий в бытовой обстановке. А.А.Смоленцева разработала серию сюжетно-дидактических игр, в которых расширяются и уточняются знания детей о количественном и порядковом значении числа, о составе числа, навыки измерительной деятельности.

Рассматривая игру как основной метод обучения дошкольников, нельзя считать ее универсальным методом обучения детей этого возраста. Игра должна сочетаться с другими методами обучения, оставаясь при этом ведущим методом.

Так, в практике ДОУ  широко используются репродуктивные упражнения. Обучение дошкольников сравнению, счету, измерению, вычислениям требует большого количества таких упражнений. Однако репродуктивные упражнения не предоставляют возможности для развития творческого воображения и способностей детей.

Многие ученые-педагоги и практические работники (Р.Л.Березина, Т.И.Ерофеева, З.А. Михайлова. В.П.Новикова и др.) рекомендуют сочетать репродуктивные упражнения с продуктивными, носящими творческий характер. Преимущество продуктивных упражнений состоит в том, что дети должны самостоятельно определить необходимый способ действия. Деятельность педагога сводятся к формулировке предлагаемого задания. Приступив к выполнению продуктивного упражнения, ребенок прибегает к мыслительным и практическим пробам, выдвигает предположения и проверяет их, мобилизует имеющиеся знания, учится использовать их в новой ситуации. Это развивает самостоятельность детского мышления, требует от ребенка творческого подхода, вырабатывает у него целенаправленность и целеустремленность.

Перспективным методом обучения дошкольников математике на современном этапе является  моделирование.
Доступность моделирования для дошкольников была доказана в исследованиях отечественных психологов (Л.А.Венгер. А. В. Запорожец, Н.Н. Поддьяков, Д.Б. Эльконин). В основе моделирования лежит принцип замещения: реальный предмет может быть замешен в деятельности детей другим предметом, изображением или знаком. Дети дошкольного возраста рано овладевают замещением объектов в игре, в изобразительной деятельности, в конструировании, в процессе освоения речи и математики.

Метод моделирования нашел широкое применение в методике ознакомления дошкольников с количественными и пространственными отношениями, разработанной авторским коллективом под руководством Л.А. Венгера.

В исследовании Е.Б. Роговской предложена система заданий, которая направлена на формирование у старших дошкольников элементарных навыков моделирования в процессе усвоения математические представлений, лежащих в основе числа и величины.

Использование моделирования при обучении детей математике является весьма перспективным:
• «благодаря созданию материальных конструкций абстрактные математические понятия могут быть представлены детям в доступной им конкретно-чувственной форме;
• моделирование учитывает психологические особенности ребенка  дошкольного возраста (наличие развитых форм наглядно-действенного и наглядно-образного мышления, способности к замещению);

• ставит ребенка в активную позицию, стимулируя его познавательную деятельность.

Таким образом, приоритетное место в обучении детей математике  до школы занимает группа практических методов (игры, упражнения, моделирование, элементарные опыты), а сопутствуют им наглядные и словесные методы обучения (демонстрация воспитателем способа действия в сочетании с объяснением, пояснения, разъяснения, указания, вопросы и т.д.).

Успех математического развития дошкольников во многом зависит от организации учебного процесса. И здесь важно иметь в виду, что обучение математике следует осуществлять как на занятиях, так и в процессе самостоятельной деятельности детей. Каждое занятие предусматривает смену деятельности:

-восприятие информации педагога;

-активная деятельность самих детей (работа на раздаточном материале);

-игровая деятельность (игры как обязательный компонент занятия).

Иногда все занятие может проходить в форме игры.

Развитие экологической культуры и естественно-научных представлений у дошкольников

Ведущими здесь являются идеи С. Л. Рубинштейна, Л. С. Выготского, А. В. Запорожца, Н. Н. Поддьякова, В.В.Давыдова, которые считают, что:

• у детей необходимо формировать общие, но в то же время дифференцированные представления о различных областях действительности, создающие возможность для последующего (в школе) усвоения наук;

• усложнение содержания должно идти не по линии простого расширения усвоенных фактов, а за счет установления различных связей и зависимостей между предметами действительности;

•для систематизации необходимо использовать группировку конкретных знаний вокруг центрального звена, основу которого составляют важнейшие связи и зависимости той или другой области действительности;

• для разработки конкретного содержания обучения и системы знаний надо использовать закономерности любой сферы деятельности при условии, что они выражены в доступных наблюдению явлениях;

• программа обучения дошкольников предполагает учет специфических особенностей их интеллектуального развития, мышления, в которых преобладают действенность и образность; система знаний может быть в форме представлений, а не понятий.    

В работах С. Н. Николаевой выделены биологические основы построения системы знаний о живой природе. По ее мнению, дидактическая система природоведческих знаний должна учитывать ведущие биологические идеи.

Первое. Современная биология рассматривает отдельно взятый  организм как самостоятельную единицу живого, а отдельную особь (индивид, индивидуум) как элементарную единицу жизни на Земле (В.И. Вернадский).

Как указывает С. Н.Николаева, отдельно взятый организм (растительный или животный) может быть принят за основу построения системы знаний о живой природе. Это конкретные объекты, составляющие для ребенка природный мир.

Второе. Тесная взаимосвязь организма и среды обуславливается спецификой живого организма, нуждающегося в постоянном притоке энергии извне.

Ребенку дошкольного возраста вполне доступно понять, как условия, в которых существуют животные и растения, обеспечивают жизнь живого организма, дают ему возможность существовать и размножаться.

Третье. Дети должны знать об экологических связях в природе, иметь понятие о геобиоценозе — экосистеме, которая рассматривается как сложная замкнутая экологическая система, основные компоненты которой (абиотические факторы, растения, животные, микроорганизмы) тесно связаны между собой (Д. Н. Кашкаров, Н.Н. Наумов, Ю. Одум, Р. Дажо и др.). Их жизнедеятельность создает кругооборот энергии, необходимой для поддержания гомеостаза внутри экосистемы. Выпадение или разрушение одного из звеньев этой цепи может привести к гибели всей экосистемы.

Четвертое. Одним из важных биологических положений, необходимых для создания системы знаний, являются рост и развитие живого организма.
Рост и развитие — это диалектически взаимосвязанные категории, чередующиеся и переплетающиеся на всем протяжении жизни особи.

Многие из происходящих изменений доступны наблюдению ребенка: изменение размеров, форм поведения (вставание, ходьба, бег и т.д.), роль и взаимодействие взрослой особи и детеныша на разных этапах развития, обучение детенышей взрослыми животными способам существования в окружающей среде.

Пятое. В систему знаний о живой природе необходимо включить понятия о многообразии растительного и животного мира. Это следует рассматривать как результат филогенеза в процессе длительного исторического развития и совершенствования растений и животных, вызванного необходимостью приспособления живых существ к меняющимся условиям.

Многообразие видов животных и растений — это исторический итог эволюции, в основе которой лежит связь живого организма со средой.

Шестое. Еще одним важным биологическим обоснованием построения системы знаний о живой природе для дошкольников является формирование у них представлений о специфике живого организма, его отличии от неживого объекта.
Представление о живом включает размер и форму, обмен веществ, подвижность и раздражимость, рост, размножение и приспособляемость. Большинство из этих показателей живого организма доступно пониманию ребенка дошкольного возраста:

-внешний вид;

-условия существования;

-движение, как признак живого;

-раздражимость (умение видеть, слышать, ощущать запах, …);

-рост и размножение.

С явлениями неживой природы ребенок сталкивается очень рано и стремится познать их. Однако непосредственный опыт не может служить материалом для самостоятельного обобщения, для анализа явлений, установления зависимостей между ними. Явления, происходящие в неживой природе, достаточно сложны и требуют того, чтобы дети во взаимодействии со взрослыми учились устанавливать простейшие закономерности, связи и отношения в окружающем мире.

Эти сведения не должны быть отрывочными, а представлять систему знаний о реальной действительности, доступную для усвоения дошкольниками и выступающую как инструмент развития умственной деятельности ребенка.

Основой такой системы, по идее И. С. Фрейдкина, должен стать принцип взаимоизменяемости и взаимопревращаемости всех физических реальностей. Этот принцип реализуется применительно к дошкольному возрасту в следующих пределах:

1) формирование умения рассматривать предметы и явления не только сами по себе, но и в аспектах основных связей с другими предметами и явлениями: пространственно-временных, причинно-следственных и простейших функциональных зависимостей;

2) формирование первоначальных представлений о наиболее простых и доступных детскому пониманию изменениях свойств и качеств предмета;

3) формирование элементарных приемов решения простейших практических задач, в которых знакомое явление выступает неявно.

Детей 5 — 6 лет в рамках системы знаний о неживой природе можно знакомить с движением тел и его основными компонентами, с шарообразностью Земли, с суточными и сезонными изменениями, со сравнением масс тел при помощи весов, со свойствами воздуха, с агрегатными изменениями вещества, с прямолинейностью распространения света и т.д.

Задачу активного и самостоятельного поиска знаний решает включение дошкольника в простейшее экспериментирование.

Предоставив необходимый материал для экспериментирования, педагог ставит перед детьми определенную задачу, которая позволяет превратить действия с предметами в деятельность, характеризующуюся мотивом. В процессе деятельности экспериментирования познавательный интерес становится более устойчивым и длительным; перед дошкольником раскрываются возможности самостоятельного анализа явления, построения простейших умозаключений. Взрослые лишь акцентируют внимание на необходимых отношениях и связях.

Экспериментируя, ребенок не может производить различные преобразования предмета, пока не изучит все его свойства и не выберет те, которые необходимо преобразовывать для того,  чтобы решить поставленную задачу. Отбор нужных свойств, установление связей и отношений между ними приводят к развитию аналитико-синтетической деятельности ребенка.

Процесс экспериментирования связан с многократным апробированием познаваемого объекта, что способствует развитию наглядно-действенного мышления. Выявление скрытых связей и отношений приводит к мыслительной деятельности в наглядно-образной форме.

Экспериментирование с предметами позволяет вводить ребенка в проблемную ситуацию, решение которой требует от него специально выстроенных умозаключений и выводов. Проблемная ситуация, заключенная в задаче, ставит детей перед новыми, измененными условиями и заставляет их совершать самостоятельные действия, проявлять инициативу.

Проведено много исследований, доказывающих положительное влияние знаний о живой природе на интеллектуальное развитие дошкольников.

Условия расширения кругозора

1. Предметно – развивающая среда

· Уголок экспериментирования;
· Уголок книголюба;
· Уголок познавательного развития;

· Уголок художественно – творческой деятельности;

· Экологический уголок;

· Уголок для театрализованной игры;

· Уголок конструктивных игр;

· Игровой уголок.

2. Специально – организованная  деятельность
· Игровые занятия; 

· Познавательные занятия;

· Занятия – эксперименты;

· Целевые прогулки;

· Целевые экскурсии.

3. Игровая деятельность

· Учебные игры; 

· Дидактические игры;

· Сюжетно – дидактические игры; 

· Сюжетные игры; 

· Сюжетно – ролевые игры;

· Экспериментальные игры;

· Исследовательские игры;

· Театрализованные игры;

· Словесные игры; 

· Коррекционные игры;

· Музыкально – дидактические игры;

· Интеллектуальные игры

· Подвижные игры;

· Развивающие игры;
Методы расширения кругозора

Наглядные методы

1. Наблюдение:

· за объектами живой и неживой природы, окружающего мира

· явлениями  в природе, в социуме, 

· отношениями между сверстниками, взрослыми, предметами и явлениями

· взаимосвязями между предметами и явлениями окружающего мира, социума

· явлениями в природе

2. Показ:

· предметов

· иллюстраций

· репродукций

· способов действия с ними

· способов обследования

3. Просмотр:

· слайдов, 

· диафильмов,

· познавательных программ
Словесные методы

1. Беседа:

· о предметах живой и неживой  природы, рукотворных предметах, объектах окружающего мира, предметах искусства

· о свойствах, особенностях, возможностях предметов

· о действиях с предметами, 

· о назначении и использовании предметов в жизни 

· о явлениях окружающего мира людей, и природы

· о социальных отношениях людей 

2. Рассказ:

· о предметах живой и неживой  природы, рукотворных предметах, объектах окружающего мира, предметах искусства

· о взаимосвязи предметов, явлений, социальных отношений

· о свойствах, особенностях, возможностях предметов

· о действиях с предметами, 

· о назначении и использовании предметов в жизни 

· о явлениях окружающего мира людей и природы

· о социальных отношениях людей

Практические методы

1. Обследование:

· манипулятивные действия с предметами

· сенсорное обследование предметов

2. Экспериментирование:

· опыты 

· эксперименты по выявлению свойств и признаков предметов

Условия по реализации задач по разделу «Познание»

 В ДОУ созданы благоприятные условия для познавательного и речевого развития, исследовательской деятельности, развития творческого потенциала.   Для формирования познавательных процессов с учетом возрастных и  индивидуальных способностей накоплен большой наглядный, раздаточный материал, дидактические, развивающие игры, конструкторы различных типов, материал для исследовательской деятельности.

 Функционируют кружки:

· «Рукодельницы» (вышивание)

· «Веселая маска» (театральная)

· «Волшебный сундучок» (вышивка)

· «Очумелые ручки»  (ручной труд)

· «Самоделкин» (ручной труд)

· «Сказочная страна» (театральная)

· «Умелые ручки»(конструирование)

· «Мастерилка» (ручной труд)

· «Волшебная кисточка»(рисование)

· «Пингвинчики» (коррекция)

· «Гусельки»

· Сказкотерапия (психология)

· Аутотренинг (психология)

· Автодискотека «Тестопластика»

Модель организации образовательного процесса в ДОУ

Младший дошкольный возраст

	№

 п/п
	Направления 

развития ребенка
	1-я половина дня
	2-я 

половина дня

	1
	Познавательное 

развитие
	- занятия

- дидактические игры

- наблюдения

- беседы

- экскурсии по участку

- исследовательская работа, 

опыты и экспериментирование
	- игры

- досуги

-индивидуальная работа

	Старший дошкольный возраст

	1


	Познавательное 

развитие


	- занятия познавательного цикла

- дидактические игры

- наблюдения

- беседы

- экскурсии по участку

- исследовательская работа, 

опыты и экспериментирование
	- развивающие игры

- интеллектуальные досуги

- занятия по интересам 

- индивидуальная работа


Для работы в ДОУ по разделу «Познание» разработана система взаимодействия воспитателей с узкими специалистами.     

	Ребенок


     Узкие                     Воспитатель    специалисты      Педагог-психолог

	Занятия

Консультации

Семинары-практикумы

Взаимное посещение

Обмен опытом


РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ
 Содержание образовательной области «Речевое развитие» направлено на достижение целей овладения конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми через решение следующих задач:

развитие свободного общения со взрослыми и детьми;

развитие всех компонентов устной 
речи детей (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности;

практическое овладение воспитанниками нормами речи.

Развитие культуры общения. 
 Мы обращаемся к проблеме общения и его роли развития личности. Главная задача - открывать путь детям к их собственному «Я», усиливать личное начало каждого посредством совместного взаимодействия в сфере социальных отношений.

Исследования М.И.Лисиной, А.Г.Рузской и др. авторов показывают, что именно ранние формы общения во многом определяют дальнейшее их развитие и влияют на личность человека, на его отношения к окружающему миру, к другим людям, самому себе. Если у ребенка недостаточно сформирована способность к общению в детстве, то в дальнейшем у него могут возникнуть межличностные и внутриличностные конфликты, которые у взрослого человека разрешить, произвести их коррекцию очень сложно, а иногда и невозможно.

Общение мы рассматриваем как процесс взаимодействия конкретных личностей определенным образом отражающих друг друга и взаимодействующих друг на друга.

В основу педагогического взаимодействия мы положили основные принципы:

Открытость по отношению к себе и по отношению к детям.

Субъективная свобода выбора содержания, форм и методов деятельности,

Подключение детей к целям и задачам педагога, умение педагога подключатся к целям и задачам детей.

Преодоление тревожности, страха, чувства неполноценности. 

Основными направлениями блока  станут осуществление вышеуказанных целей и принципов и проектирование широкого круга общения.

1-я группа задач направлена на развитие эмоциональной сферы:

· знакомить детей с основными эмоциями, чувствами, желаниями, взглядами, мнениями (радость, удивление, грусть, гнев, стыд, отвращение...);

· учить детей распознавать эмоциональные проявления других по различным признакам (мимика, интонация, пантомима и др.);

· уметь определять отрицательные и положительные эмоции;

· обогащать и активизировать словарь детей за счет слов, обозначающих разные эмоции, настроения, чувства;

·   учиться понимать, что кто-то другой имеет свое мнение по поводу того, что красиво ( безобразно, скучно, вкусно, обычно, странно и др. );

 научиться распознавать разницу между чувствами и поступками ( нет плохих чувств - есть плохие поступки ).

2-я группа задач направлена на развитие коммуникативных способностей:

· обучать умению слушать и слышать другого;

· побуждать к осмыслению своих поступков и поступков другого;

· учить четко использовать мимику, голос в общении;

· развивать способность делиться своими переживаниями, поощрять открытые проявления эмоций и чувств различными социально приемлемыми способами;

· воспитывать умения и желания сотрудничать с другими, находить решения в конфликтных ситуациях;

· развивать эмпатию. Желание и готовность помогать другим;

· способствовать полноценному развитию личности через самовыражение и творчество;

 развитие чувства «МЫ», нравственности, доброжелательного отношения к окружающим.

3-я группа задач направлена на духовно-нравственное развитие.

 Она охватывает два направления:

          1.  Рассматривая нравственное воспитание как один из важнейших компонентов развития личности, нельзя не задумываться о формировании детского характера. Формирование нравственного поведения как одна из целей нравственного воспитания является неотъемлемой основой взаимодействия в процессе общения.

Для изучения в данном направлении мы определяем те черты морального характера, которые знакомы, понятны детям и с которыми они сталкиваются с раннего возраста: отношения к людям: (добрый - злой, уважение - высокомерие), отношение к труду (трудолюбивый, ленивый), отношение к вещам (аккуратный - неряха), характеристики честности (честный - лживый), волевые качества (смелый - трусливый).

Задачи которые предполагаем решить:

· познакомить (узнать, запомнить, узнать в героях, других людях) с моральными чертами характера, проявляющихся в отношении к людям, к труду, вещам;

· дать понятия о парности нравственных качеств;

· обогащать и активизировать словарь за счет слов, обозначающих различные черты характера;

· учить подбирать синонимы основных качеств, понимать их значение;

·   формировать отрицательное отношение к проявлению негативных черт характера, учить находить пути их преодоления;

· способствовать формированию положительных черт характера (уважение к другим, щедрость и др.);

· развивать эмпатию, а именно понимание, сочувствие и содействие другим людям;  

· способствовать полноценному развитию личности через самовыражение и творчество.

   2. Второе направление способствует воспитанию гражданина России.

В современных способах общения ребенок не всегда может почерпнуть           надлежащие примеры. Обращаясь к источникам народной культуры и накопив достаточный опыт, мы считаем эффективным средством защиты от духовных экспансий знание истории духовных исканий человечества, глубокое проникновение в народную культуру, традиции своего народа. Этому способствует реализация следующих задач:

· приобщение детей к системе культурно-исторических традиций и морально-эстетических норм;

· ознакомление с народной, светской и религиозной культурой, их духовно- нравственными основами;

· вхождение в мир народного творчества, осмысление взаимосвязей: человек - природа («Я и природа»), человек и семья («Я и моя семья»), человек  - народ («Я и другие») в процессе использования народных традиций, праздников, обрядов (Масленица, Святки и др.);

· воплощение пережитого, прочувствованного и осознанного (в активной творческой деятельности).

Однако этого недостаточно, мы понимаем, что ребенок живет в современном мире и гражданин России должен иметь представление о многообразии и специфике экономических моделей, действующих в нашем обществе, о видах собственности, приоритетах в различных сферах человеческой деятельности  (промышленность, сельское хозяйство, сфера обслуживания). Необходимо формировать у детей реальные отношения к таким новым социальным явлениям, как рыночная экономика, конкуренция, безработица и др.. При этом опираться на отечественные традиции, воспитывая уважение к тому, что создал русский народ.

Нами предусматривается проведение с детьми (и воспитателями) специальной работы, направленной на развитие у них навыков практического общения. Конечно, дети много общаются с взрослыми и друг с другом в дошкольном учреждении, дома, во дворе и др.

Но это общение (как со стороны детей, так и со стороны взрослых) носит культурно не оформленный характер. Имеется в виду  не столько этика и этикет, сколько сама реальная «технология» повседневного общения. Дети (и взрослые) часто не понимают друг друга, не могут наладить взаимодействия, вступить в диалог и поддержать его и т.д.

Для этой цели нами предлагается особая система социально-психических тренингов, где в игровой форме моделируются такие ситуации (конфликты, сотрудничество и др.).

В русле данной системы тренинговой работы у детей формируются навыки самопомощи в опасных ситуациях и их предотвращения (ведь все это прямо или косвенно связано со сферой общения, даже когда ребенок оказывается наедине с самим собой). Дети учатся оперативно принимать решения, управлять своими чувствами и своим поведением, находить источник помощи вовне и обращаться к нему и т.д.

Приводим примерную тематику таких тренингов:

· Как остановить ссору;

· Как спорить без обид;

· Как побороть обиду;

· Что ждут от меня взрослые. Что я могу ждать от взрослых;

· Когда чужие локти мешают, а когда помогают;

· Секрет счастья: желай другим того, чего желаешь себе;

· Чего нужно и чего не нужно бояться;

· Осторожно! Слово...

· Где живут неприятности;

· Как сделать так, чтобы тебя понимали;

· Пусть во мне живет друг  и др.
Речевое развитие ребенка

Развитие речи детей основывается на учении о неразрывной связи языка и мышления. Более того, существует диалектическая связь между уровнем развития речи и степенью умственного развития ребенка, развития его мыслительных качеств (К.Д.Ушинский, Л.С.Выготский, С.Л.Рубинштейн, А. Р. Лурия и др.). В языке зафиксированы результаты отдельных мыслительных операций и целых мыслей.

Овладение речью создает предпосылки для развития мышления. «Речь – это канал развития интеллекта, - подчеркивал Н.И.Жинкин, - чем раньше будет усвоен язык, тем легче и полнее будут усваиваться знания».

Сегодня на первое место выдвигается задача развития ребенка, поскольку именно оно и позволяет сделать более эффективным процесс вооружения дошкольников знаниями, умениями и навыками. Установку на развитие детей можно считать современной стратегией обучения родному языку на занятиях.                                                |Говоря о занятиях по обучению родному языку как части единого целого воспитательно-образовательного процесса, надо подчеркнуть, что на них основная деятельность — речевая. Речевая деятельность связана с умственной деятельностью, с умственной активностью. Дети слушают, думают, отвечают на вопросы, задают их сами, делают выводы, обобщения. Ребенок выражает свои мысли в слове. На занятиях дети одновременно занимаются разными видами мыслительно-речевой деятельности: восприятием речи и самостоятельным оперированием речью. Они обдумывают ответ, отбирают нужные слова, грамматически их оформляют.

Необходимо усвоить главные требования к занятиям:

• взаимосвязь обучающих, развивающих и воспитательных задач, обеспечивающих формирование у детей активной познавательной позиции, благодаря которой они не только впитывают готовые знания, но и сами предпринимают усилия для их приобретения, осознанно пользуются ими;

• атмосфера уважения, взаимопонимания, сотрудничества, заинтересованности, поиска взаимного удовлетворения от  познавательных побед» на занятиях (Ш.А.Амонашвили);

• лингвистически грамотная организация занятия (по содержанию, отбору дидактического материала), формирующая интерес к познанию, закладывающая основы личностного отношения к этому процессу.

Предлагаем назвать условия возникновения активной мыслительной деятельности детей в процессе обучения родному язык) на занятиях и привести при меры: 

-проблемная постановка речевой задачи, которая ставит ребенка в условия решения этой задачи, ответа на предложенный вопрос;

-поиска ошибки; вопросы причинного характера, формирующие умение обосновывать свои мысли, рассуждать, устанавливать различные взаимосвязи;

-сравнение, в процессе которого ребенок овладевает процессами анализа и синтеза, группировки, обобщения, систематизации, классификации, учится самостоятельно делать выводы;

-ситуация «сомнения», которая учит детей самостоятельно мыслить,;

-планирование речевых  действий, проявляющееся в самостоятельном составлении планов пересказа художественных произведений, творческих рассказов, делении на логически законченные части рассказа или картины:

-оценка речевых действий детей, приучающая их быть внимательными к словесной инструкции воспитателя, запоминать задания, тексты, осознавать их содержание, высказывать свое отношение к результатам деятельности.

Развитие речи традиционно  осуществляется в разных видах деятельности детей: на занятиях по ознакомлению с художественной литературой, явлениями окружающей действительности, обучению грамоте и др., а также вне занятий – в игровой и художественной деятельности, в повседневной жизни ребенка. Однако мы считаем, что только обучение родному языку на специальных занятиях может дать здесь устойчивый  развивающий эффект.

Необходимо создание системы на базе  комплексного подхода, предполагающей, не решение в интервалах одного занятия, решения разных, но взаимосвязанных  задач, охватывающих различные стороны речевого развития – фонетическую, лексическую, грамматическую, а в итоге – развитие связной речи в целом.

Ведущим принципом при построении этой системы служит взаимосвязь разных речевых задач, которые на каждом возрастном этапе выступают в специфических сочетаниях. Отсюда вытекает преемственность в решении речевых задач.

Опираясь  на исследования В.В. Гербовой, Ф.А. Сохина, Т.Н. Гризик и др.  мы определяем следующие положения:

1. Речь ребенка развивается  в ходе генерализации (обобщения) языковых явлений, восприятия речи взрослых и собственной речевой активности.

2. Язык и речь представляют собой своеобразный «узел», в который «сплетаются» различные линии психического развития – развитие мышления, воображения, памяти, эмоций и др.

3. Ведущая задача при обучении языку – это формирование языковых обобщений и элементарного осознания явлений языка и речи.

4. Ориентировка ребенка в языковых явлениях создает условия для самостоятельных наблюдений и экспериментов над языком, для саморазвития речи, придает речи творческий характер.

Главная цель речевого воспитания состоит в том, чтобы ребенок творчески освоил нормы и правила родного языка, умел гибко применять их в конкретных ситуациях, овладел основными коммуникативными способностями:

· умение вступать в контакт и вести диалог с взрослыми и сверстниками: слушать, спрашивать, отвечать, возражать, объяснять;

· знание норм и правил речевого этикета, умение пользоваться ими сообразно ситуации;

· элементарные умения чтения и письма.

Реализация данной цели предполагает  осуществление основных задач:

· Развитие связной речи;

· Развитие лексической стороны речи;

· Формирование грамматического строя речи;

· Развитие звуковой стороны речи;

· Развитие образной речи.

Нами выделяются две формы обеспечения  преемственности в развитии речи дошкольников – линейная и концентрическая. Решение  каждой речевой задачи осуществляется прежде всего линейно, т.к. от группы к группе происходит постепенное усложнение материала внутри каждой задачи, варьируется и сочетаемость упражнений, их смена и связь. Однако при этом на каждом этапе обучения сохраняется программное ядро. В развитии связной речи – это связывание предположений и высказываний, в словарной работе – это освоение смысловой стороны слова, в грамматике – это формирование языковых обобщений.

Таким образом, особую актуальность приобретает проблема определения приоритетных линий изменения содержания и структуры каждой речевой задачи на разных возрастных этапах.

Данная образовательная область предполагает включение в контекст организованного развития речи и речевого общения работы по подготовке детей к чтению и письму, по формированию у них предпосылок соответствующих умений. Подобная подготовка должна быть подчинена единым целям и задачам речевого воспитания детей дошкольного возраста. И, кроме того, обеспечивать поступательность общего развития в этом возрасте. Благодаря этому, на наш взгляд, можно предотвратить потенциальную опасность превращения подготовки к чтению и письму в некий «суррогат» учебного предмета. Этому способствует и характер ее психолого –педагогической «поддержки» в русле данной области.

Так, в процессах чтения и письма перед детьми выделяются и ставятся, прежде всего, коммуникативные задачи. У них развивается ориентация на воображаемого читателя при подготовке к письму, на воображаемого автора – при подготовке к чтению (здесь используются идеи и элементы известных методик Т.И. Гризик). Иначе, важно, чтобы дети смогли осмыслить чтение и письмо как самобытный способ обращения одного человека к другому. Только на этой  основе ребенок сможет затем расчленять поток собственной мысли и развернуто оформлять ее в тексте (равно как и полноценно воспринимать текст – развернутое выражение мысли другого человека).

Кроме того, при подготовке к письму педагог должен опираться на уровень развития осмысленной моторики, который достигнут ребенком в ходе освоения развивающих форм двигательной и изобразительной деятельности.

· Педагоги организуют развивающую речевую среду: помогают детям общаться со знакомыми взрослыми сверстниками посредством поручений .

· В быту, в самостоятельных играх помогают детям посредством речи вза​имодействовать и налаживать контакты друг с другом.

· Удовлетворяют потребность детей в получении и обсуждении информа​ции о предметах, явлениях, событиях в детском саду, дома, а также выходящих за пределы привычного им ближайшего окружения. Помогают детям употреблять слова активно, правильно, в точном соот​ветствии со смыслом

· В уголок «интересных вещей» вносят  наборы картинок, фотографий, открыток; иллюстрированные издания любимых книг; предметы, позволяющие детальнее рассмотреть знакомый объект (увеличительное стекло), узнавать о некоторых свойствах предметов (магнит), предлагают для рассматривания изделия народных промыслов, мини-коллекции, репродукции картин (в том числе из жизни дореволюционной России), карту, глобус и т. п.

· Выслушивают детей, уточняют их ответы, подсказывают слова, более точ​но отражающие особенность предмета, явления, состояния, поступка; по​могать логично и понятно высказывать суждение, способствуют превращению высказывания ребенка в рассказ, его повто​рению для детей, заинтересовавшихся этим предметом.

· Продолжать рассказывать детям об интересных фактах и событиях; по​ощрять их попытки делиться с педагогом и детьми разнообразными сведе​ниями, уточнять источник полученной информации (телепередача, рассказ близкого человека, посещение выставки).

· Учат детей решать спорные вопросы и улаживать конфликты с помощью речи: убеждать, доказывать, объяснять.

· Приучают детей — будущих школьников — проявлять инициативу и лю​бознательность с целью получения новых знаний.

· просьба, благодарность, извинение, нео​добрение и т. п.). Выясняют, что дети хотели бы увидеть своими глазами, о чем хоте​ли бы узнать, в какие настольные и интеллектуальные игры хотели бы научиться играть, какие мультфильмы готовы смотреть повторно и по​чему, какие рассказы (о чем) предпочитают слушать и т. п. Опираясь на опыт детей и учитывая их предпочтения, подбирают наглядные ма​териалы для самостоятельного восприятия с последующим обсужде​нием полученных впечатлений с воспитателем и сверстниками

· Педагоги формируют умение без раздражения отстаивать свою точку зрения. Приучают детей к самостоятельности ответов и суждений. Помогают осваивать формулы словесной вежливости (обращение,

· На основе обогащения представлений о ближайшем окружении про​должают расширять и активизировать словарный запас детей. Уточняют названия и назначение предметов одежды, обуви, головных уборов, по​суды, мебели, видов транспорта. учат различать и называть существенные детали и части предме​тов ,качества, особенности поверхности ,некоторые материалы и их свойства, местоположение. Обращают внимание детей на некоторые сходные по назначению предметы, учат понимать обобщающие слова, части суток, упражняют в употреблении простых, сложносочиненных и сложнопод​чиненных предложений, совершенствуют умение пользоваться прямой и косвенной речью.

·  В процессе игр, упражнений, на занятиях и в повседневной жизни педагоги создают условия для развития звуковой культуры речи(внятно произносить  слова, развивают моторику речедвигательного аппарата, слуховое восприятие, речевой слух и речевое дыхание, уточняют и закрепляют артикуляцию зву​ков, вырабатывают правильный темп речи, интонационную выразитель​ность, отрабатывают интонационную выразительность речи. Особое внимание обращают на словотворчество.

Относиться к словотворчеству; детей как к этапу активного овладения грамматикой, подсказывать  правильную форму слова. Для развития связной речи вовлекают детей в разговор во время рассматривания предметов, карт иллюстраций; наблюдений за живыми объектами, строительством;   просмотра спектаклей, мультфильмов обучают умению вести диалог с педагогом: слушать и понимать заданный вопрос, понятно отвечать на говорить в нормальном темпе, делиться своими впечатлениями. Продолжают совершенствовать диалогическую форму речи. Поощряют попытки высказывать свою точку зрения в ответе на поставленный педаго​гом вопрос, в доброжелательной форме высказывать согласие или несогла​сие с ответом товарища; развивают умение поддерживать непринужденную беседу., последовательно и выразительно пересказы​вать небольшие сказки. рассказывать о предмете, о содержании сю​жетной картины, составлять рассказ по картинкам с последовательно раз​вивающимся действием, составлять рассказы о событиях из личного опыта (по плану), придумывать концовки к незнакомым сказкам.
Условия организации  образовательной области
 «Речевое развитие»
· создавать разнообразные возможности для удовлетворения потребностей  детей в общении;

· предоставлять ребенку образцы грамматически правильной речи;

· обучать правильному произношению звуков, расширять словарь детей; 

· расширять речевой опыт ребенка через знакомство с народным фольклором; 

· оказывать помощь в становлении творческой речевой деятельности ребенка;

· пробуждать интерес к овладению основами грамоты.

Содержание образовательной области «Речевое развитие» направлено на достижение целей овладения конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми через решение следующих задач:

- развитие свободного общения детей с взрослыми и сверстниками;

- развитие всех компонентов устной речи детей (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; 

 связной речи - диалогической и монологической форм в различных формах и видах детской деятельности;

- практическое овладение детьми нормами речи.

Общение выступает универсальным условием развития личности. В процессе разнопланового взаимодействия ребёнок познаёт окружающий мир, воспринимает целостную картину мира (мир природы, мир искусства, мир других людей, мир самого себя). Благодаря общению ребёнок созидает культурные ценности, обретает круг значимых людей, выступая активным субъектом взаимодействия.

Коммуникативные способности – это индивидуально-психологические особенности личности, обеспечивающие эффективность её общения и совместимость с другими людьми.


Для реализации коммуникативных способностей в ДОУ необходимы следующие  условия: 

- желание,  постановка цели; 

- доверительная атмосфера;

- организация общения (умение слушать, слышать, понимать, взаимодействовать, сопереживать);

- знание норм русского языка, умение излагать свои мысли различными средствами: силой, выразительностью, темпом голоса;

- овладение коммуникативными приёмами, способствующими погашению негативных ситуаций (речевыми фразами, позами и т. д.)

- расширение словаря общения.

Система работы по речевому развитию детей в ДОУ

Основная цель: формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающим на основе овладения литературным языком своего народа.

Основные направления работы по речевому развитию детей в ДОУ

· Развитие словаря

· Воспитание ЗКР

· Формирование грамматического строя языка

· Развитие связной речи:

- Диалогическая речь (разговорная)

- Монологическая речь (рассказывание)

· Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (различение звука и слова, нахождение места звука в слове)

· Воспитание любви и интереса к художественному слову

Принципы речевого развития
· Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития

· Принцип коммуникативно- деятельностного подхода к развитию речи

· Принцип развития языкового чутья

· Принцип формирования элементарного осознания явлений языка

· Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи

· Принцип обогащения мотивации речевой деятельности

· Принцип обеспечения активной языковой практики

Средства речевого развития
· Общение взрослых и детей

· Культурная языковая среда

· Обучение родной речи на занятиях

· Художественная литература

· Изобразительное искусство, музыка, театр

· Занятия по другим разделам программы

Методы речевого развития
Наглядные:

· Непосредственное наблюдение и его разновидности (наблюдение в природе, экскурсии);

Словесные:

· Чтение и рассказывание художественных произведений;

· Заучивание наизусть

·  Пересказ

· Обобщающая беседа

· Рассказывание без опоры на наглядный материал

· Опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинкам)

Практические:

· Дидактические 

· Игры-драматизации

· Инсценировки

· Дидактические упражнения

· Пластические этюды

· Хороводные игры

 Предметно-развивающая среда детского сада – важный аспект, характеризующий качество дошкольного образования. Для обеспечения подлинно творческого развития ребенка необходимо единство предметно-развивающей среды и содержательного общения взрослых с детьми. Наличие подвижных и стационарных средств и объектов деятельности в условиях нашего ДОУ создают каждому ребенку возможность самостоятельного выбора деятельности и условий ее реализации. 
Условия реализации образовательной программы ДОУ
	Предметно-развивающая среда

	Групповые комнаты

· Сенсорное развитие

· Развитие речи

· Ознакомление с окружающим миром

· Ознакомление с художественной литературой и художественно-прикладным искусством

· Развитие элементарных математических представлений

· Обучение грамоте

· Развитие элементарных историко-географических представлений

· Сюжетно-ролевые игры

· Самообслуживание 

· Трудовая деятельность

· Самостоятельная творческая деятельность

· Ознакомление с природой, труд в природе
	· Дидактические игры на развитие психических функций: мышления, внимания, памяти, воображения

· Дидактические материалы по сенсорике, математике, развитию речи, обучению грамоте

· Географический глобус

· Муляжи овощей и фруктов

· Календарь природы

· Плакаты и наборы дидактических наглядных материалов с изображением животных, птиц, насекомых, обитателей морей и рек

· Магнитофон, аудиозаписи

· Детская мебель для практической деятельности

· Книжный уголок

· Уголок для изобразительной детской деятельности

· Игровая мебель: атрибуты для сюжетно-ролевых игр «Семья», «Магазин», «Больница», «Библиотека», «Парикмахерская», «Школа»

· Природный уголок

· Конструкторы различных видов

· Головоломки, пазлы, мозаики, настольно-печатные игры

· Различные виды театров

	Спальня 

· Дневной сон

· Гимнастика после сна
	· Спальная мебель

· Физкультурное оборудование для гимнастики после сна: ребристая доска, дорожки, кольца, кубики, ленточки, мячи

	Приемная

· Информационно-просветительная работа с родителями
	· Информационный уголок

· Выставка для творчества

· Наглядно-информационный материал для родителей

	Методический кабинет 

· Осуществление методической помощи педагогам

· Организация консультаций, семинаров, педагогических советов
	· Библиотека педагогической и методической литературы

· Опыт работы педагогов

· Материалы консультаций, семинаров

	Кабинет психолога

· Психолого-педагогическая 

            диагностика

· Коррекционная работа с детьми

· Индивидуальные консультации
	· Детская мягкая мебель

· Стол, стулья

· Стимулирующий материал для психолого-педагогического обследования детей

· Игровой материал

· Развивающие игры

	Кабинет учителя-логопеда
	· Коррекционные занятия, индивидуальные и подгрупповые
· Коррекционно-развивающие игры
· Наглядно-демонстрационный и дидактический материал

	Музыкально-физкультурный зал 

· Занятия по музыкальному воспитанию

· Индивидуальные занятия

· Тематические досуги

· Развлечения 

· Театральные представления

· Праздники и утренники

· Родительские собрания и прочие мероприятия

· Физкультурные занятия

· Спортивные досуги

· Развлечения, праздники

· Консультативная работа с родителями
	· Библиотека методической литературы, сборники

· Шкаф для использования пособий

· Музыкальный центр

· Пианино

· Телевизор 

· Разнообразные музыкальные инструменты для детей

· Подбор аудио и видеокассет

· Ширма для кукольного театра

· Детские и взрослые костюмы

· Спортивное оборудование для занятий




Основные направления сотрудничества в ДОУ:

· обеспечение единого образовательного пространства с едиными требованиями к ребенку в семье и организациях дошкольного образования на основе партнерства и сотрудничества;

· обеспечение психо-физического здоровья ребенка в семье и организациях дошкольного образования;

· учет склонностей ребенка и потребности семьи в построении образовательной траектории для индивидуального развития ребенка;

· обеспечение подготовки детей к школе;

· обеспечение обмена опытом по вопросам формирования, развития и воспитания личности в условиях семьи;

· участие в совместных с детьми творческих видах деятельности;

· повышение педагогической и психологической грамотности родителей на основе тесного взаимодействия с дошкольной организацией и освоение предоставляемых программ для обучения родителей. 

	Направления в работе с родителями в ДОУ

	Индивидуальные 

· Беседы

· Консультации

· Поручения родителям

· Организация консультаций узких специалистов
	Коллективные

· Групповые и общие 

      родительские собрания

· Общие консультации

· Дни открытых дверей

· Встречи за круглым столом

· Праздники и развлечения

· Вечера вопросов и ответов

· Праздники труда

· Праздники и развлечения

· Совместное посещение культурных мероприятий
	Наглядно-информационные 

· Создание рекламных буклетов

· Тематические выставки

· Выставки детских работ

· Создание фотомонтажей

· Выставки совместных работ родителей и детей


Взаимодействия специалистов в реализации образовательного направления коммуникация

	  специалисты
	педагог-психолог
	воспитатель
	медсестра

	Воспитатель
	Психологизация педагогического процесса. Коррекция ВПФ и поведенческих нарушений.
	-
	Соблюдение санитарно-гигиенических норм. Оздоровительные мероприятия.

	Медсестра
	Создание условий психоэмоционального благополучия. Комплексная коррекция психофизических нарушений развития.
	Саблюдение санитарно-гигиенических норм. Оздоровительные мероприятия.
	- 

	Педагог-психолог
	-
	Психологизация педагогического процесса. Коррекция ВПФ и поведенческих нарушений.
	Создание условий психоэмоционального благополучия. Комплексная коррекция психофизических нарушений


Данная образовательная область реализует национально-регио​нальный компонент содержания, обогащая представления детей о человеке, обществе, истории, их отражении в фольклоре Донского края и России через мифы, сказки, легенды, рассказы о родной истории и природе, экскурсии и др.
Чтение художественной литературы

Содержание образовательной области «Чтение художественной литературы» направлено на достижение цели формирования интереса и потребности в чтении (восприятии) книг через решение следующих задач:

формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений;

развитие литературной речи;

приобщение к словесному искусству, в том числе развитие художественного восприятия и эстетического вкуса.

Формы  работы по приобщению детей к чтению

1. Оформление уголка чтения.

2. Оформление тематических выставок, посвященных творчеству писателей.

3. Занятия по ознакомлению с  биографией писателей.

4. Выставки детских рисунков и поделок по мотивам прочитанных произведений.

5. Создание детьми книг-самоделок.

6. Празднование именин произведения.

7. Оформление макетов по мотивам любимых сказок.

8. Конкурс книжек-малюток.

9. Посещение занятий в городской детской библиотеке.

Методы и приемы ознакомления детей с литературой
	Метод
	Приемы

	Словесный

	Чтение  произведений

Вопросы к детям по содержанию произведений

Пересказ произведения

Заучивание наизусть

Выразительное чтение

Беседа по произведению

Прослушивание грамзаписи

	Практический
	Элементы инсценировки

Игры драматизации

Дидактические игры

Театрализованные игры

Использование разных видов театра

Игровая деятельность

	Наглядный
	Показ иллюстраций, картинок, игрушек

 Элементы инсценировки

Движения пальцами, руками

Просмотр видеофильмов, диафильмов

Оформление выставки


Критерии отбора книг для чтения и рассказывания дошкольникам:

1.      идейная направленность детской книги. Идейность обусловливает соответствие задачам нравственного воспитания, воспитания любви к Родине, к людям, к природе. Моральный облик героя также определяет идейность книги;

2.      высокое художественное мастерство, литературная ценность. Критерием художественности является единство содержания произведения и его формы. Важен образцовый литературный язык;

3.      доступность литературного произведения, соответствие возрастным и психологическим особенностям детей. При отборе книг учитываются особенности внимания, памяти, мышления, круг интересов детей, их жизненный опыт;

4.      сюжетная занимательность, простота и ясность композиции;

5.      конкретные педагогические задачи.
Группы произведений для детского чтения и рассказывания:

1.    Произведения русского народного творчества и творчества народов мира. Малые формы фольклора: загадки, пословицы, поговорки, песенки, потешки, пестушки, небылицы и перевертыши; сказки.

2.    Произведения русской и зарубежной классической литературы.

3.    Произведения современной русской и зарубежной литературы.

Формы работы с книгой в детском саду:

1. чтение и рассказывание художественной литературы  

2. заучивание стихотворений на занятиях  

3. использование литературных произведений и произведений устного народного творчества вне занятий, в разных видах деятельности.

  Типы занятий:

1.      Чтение или рассказывание одного произведения.

2.      Чтение нескольких произведений, объединенных единой тематикой (чтение стихов и рассказов о весне, о жизни животных) или единством образов (две сказки о лисичке). Можно объединять произведения одного жанра (два рассказа с моральным содержанием) или несколько жанров (загадка, рассказ, стихотворение). На таких занятиях объединяют новый и уже знакомый материал.

3.      Объединение произведений, принадлежащих к разным видам искусства:

· чтение литературного произведения и рассматривание репродукций с картины известного художника;

· чтение (лучше поэтического произведения) в сочетании с музыкой.

На подобных занятиях учитывается сила воздействия произведений на эмоции ребенка. В подборе материала должна быть определенная логика – усиление эмоциональной насыщенности к концу занятия. В то же время учитываются особенности поведения детей, культура восприятия, эмоциональная отзывчивость.

4.      Чтение и рассказывание с использованием наглядного материала:

· чтение и рассказывание с игрушками (повторное рассказывание сказки «Три медведя» сопровождается показом игрушек и действий с ними);

· настольный театр (картонный или фанерный, например по сказке «Репка»);

· кукольный и теневой театр, фланелеграф;

· диафильмы, диапозитивы, кинофильмы, телепередачи.

5.      Чтение как часть занятия по развитию речи:

· оно может быть логически связано с содержанием занятия (в процессе беседы о школе чтение стихов, загадывание загадок);

· чтение может быть самостоятельной частью занятия (повторное чтение стихов или рассказа как закрепление материала).

 Предметно-развивающая среда 

    Требования к устройству уголка: удобное расположение – спокойное место, удаленное от дверей во избежание хождения и шума; хорошая освещенность в дневное и вечернее время, близость к источнику света (недалеко от окна, наличие светильника вечером), чтобы дети не портили зрение; эстетичность оформления – уголок книги должен быть уютным, привлекательным, с несколько отличающейся мебелью. Украшением могут быть бюст или портрет какого-либо писателя, предметы народно-прикладного искусства.

Взаимосвязь  специалистов детского сада.

Старший воспитатель                     

· Организация, контроль, регулирование   деятельности педагогов

· Консультативная помощь педагогам  

· Диагностика профессионального уровня педагогов

· Создание методических рекомендаций по организации  содержания образовательной области «Чтение художественной литературы»
· Организация в группах и на участках зон для самостоятельной художественно-речевой деятельности детей и обеспечение подлинной активности и инициативы детей.

· Организатор экскурсий на выставки книг, встреч детских писателей и художников-иллюстраторов с  педагогами, которые устраиваются при библиотеках и т. д.
Методический кабинет:

- наличие библиотеки детской художественной литературы    

-  комплекты раздаточного материала — одинаковые книги, разнообразные иллюстрации и открытки, рисунки детей по сюжетам детских книг 

-  сценарии для театральных представлений (для кукольного, теневого, настольного театров), 

- материалы для тематических детских концертов, утренников

Воспитатель                      

· Знакомит  детей в каждой возрастной группе с произведениями детской художественной литературы. 

· Обеспечивает  усвоение ребенком содержания произведений, правильное их понимание.  

· Формирует у детей:

· умение воспринимать литературное произведение,

· избирательное отношение к художественным произведениям, 

· умение ориентироваться в мире книг. 

· Вырабатывает правильное отношение к книге и чтению; 

· Воспитывает навык совместного слушания, умение организованно отвечать на вопросы и спрашивать о прочитанном,  внимательно рассматривать иллюстрации, соотносить их со знакомым текстом; 

· Воспитывает навыки бережного обращения с книгой.

· Создает предметно-развивающую среду.
  Музыкальный руководитель

· Проводит занятия по ознакомлению с художественными произведениями в процессе театрализованной деятельности.

· Организует интегрированные занятия, развлечения, творческие встречи, праздники, которые объединяют музыкальную, изобразительную, театрализованную деятельность детей и ознакомление их с художественными произведениями.  

· Прослушивание художественных произведений в грамзаписи.

· Подготовка  к спектаклям (обсуждение сценария, распределение ролей, разучивание текстов).

  Педагог- психолог  

· Комплексная диагностика развития детей на разных возрастных этапах

· Участие в проектировании и реализации проектов предметно-развивающей среды

· Построение педагогического процесса с учетом способностей и состояния здоровья детей

· Оказание помощи в планировании

· Информирование по вопросам развития детей

Учитель-логопед

· Осуществляет деятельность, связанную с восприятием литературных произведений и их исполнением, включающую развитие начальных форм словесного творчества (придумывание рассказов и сказок, загадок, рифмованных строк), а также образности и выразительности речи.

Приобщая детей к художественной литературе, необходимо учитывать особенности возраста:

· устойчивый  интерес к книгам,  рассчитанным  на дли​тельное чтение;

· наличие способности к эстетическому восприятию худо​жественного произведения;

· заметное возрастание интереса к поэтическому слову;

· умение некоторых детей читать самостоятельно.

Пути решения задач по художественной литературе:

1. Ежедневно читать детям художественную литературу и разговаривать о прочитанном.

2. Необходимость повторного чтения про​изведений. Однажды услышанная сказка (рассказ), даже если она оставила след в душе ребенка, быстро затеряется и потоке иной, не менее интересной дошкольнику инфор​мации.

3. Проводить специальные занятия по ознакомлению детей с художественной литературой. Цель таких занятий — обогащать и уточнять представления детей о книгах, их авторах, жанрах произведений, о выразительности, образ​ности и красоте литературного языка; помогать ребенку ориентироваться в мире художественных произведений; вы​являть симпатии и предпочтения детей.

4. Раз в неделю вторую половину дня следует посвя​щать художественной литературе с целью удовлетворения потребности детей в свободном общении с воспитателем по поводу художественной литературы и реализации себя в играх, драматизациях и спектаклях по мотивам литера​турных произведений.

5.   Регулярно предоставлять в распоряжение детей кни​ги для рассматривания.

6. Интересоваться, какие мысли появились у ребенка в процессе вашего чтения книги или в процессе самосто​ятельного ее рассматривания.
Педагоги развивают интерес к художественной литературе, учат внимательно и заинтересованно слушать сказки, рассказы, стихотворения. С помощью различных приемов и специально организованных педагогичес​ких ситуаций, способствуют формированию эмоционального отношения к литературным произведениям. Побуждают рассказывать о своем отношении к конкретному поступку литературного персонажа. Помогают детям понять скрытые мотивы поведения героев произведения. Продолжают объяснять (с опорой на прочитанное произведение) основные жанровые особенности сказок, рассказов, стихотворений.  воспитывают чуткость к ху​дожественному слову; зачитывают отрывки с наиболее яркими, запоминаю​щимися описаниями, сравнениями, эпитетами. Учат вслушиваться в ритм и мелодику поэтического текста. Помогают выразительно, с естественными интонациями читать стихи, участвовать в чтении текста по ролям, в инсце​нировках, знакомят с книгами. Обращают внимание детей на оформление книги, на иллюстрации. Сравнивают иллюстрации разных ху​дожников к одному и тому же произведению. Рассказывают детям о своих любимых детских книгах, выясняют их симпатии и предпочтения.

Художественно - эстетическое развитие
Художественное развитие  и эстетическое воспитания занимает особое место в системе образования дошкольников. Оно определяется, с одной стороны, возрастными особенностями детей дошкольного возраста; с другой, - самой природой искусства, с которым дети знакомятся и которым начинают овладевать в процессе художественных занятий.

Известно, что ведущей сферой психического в дошкольном детстве является эмоциональная сфера. Известно также, что только при условии гармоничного развития двух основных сфер - интеллектуальной и эмоциональной - возможна гармония личности. Об этом говорил Л,С. Выготский, подчёркивая необходимость «единства интеллекта и аффекта».

С другой стороны, искусство - явление эмоциональное по самой своей исконной природе, А потому оно, естественно, прямо воздействуя на эмоциональную сферу ребёнка, в большой степени способствует её формированию и развитию.

Встреча человека с искусством в дошкольном детстве - наиболее эмоциональном из человеческих возрастов - имеет непреходящее значение, и роль этой встречи трудно переоценить.

Эстетическое воспитание и художественное образование способствуют, конечно же, и интеллектуальному, и социально-нравственному развитию ребёнка.

В последние 10 лет наметились новые направления и новые тенденции в художественно-эстетическом развитии дошкольников. Они коснулись как содержания, так и форм работы с детьми.

Главной в отношении содержания можно назвать тенденцию к его обогащению, амплификации. Обогащение содержания идёт по 3-й основным линиям: 

1) появление новых видов занятий с детьми;

2) наполнение традиционных видов новым содержанием;

3) интеграция различных видов художественной деятельности детей в целях обогащения создаваемого ими художественного образа.
Первой глобальной художественной задачей, которую необходимо решить с детьми – соединить предметный рисунок с живописной организацией листа. Обучение включает  смешение основных цветов, создание цветовой гаммы, адекватной заданному  эмоциональному состоянию, передающего настроение и впечатление от окружающего мира.

С учетом сказанного на первых этапах обучения рисованию с детьми проводится работа по созданию экспрессивных эскизов на тему задаваемого педагогом изобразительного образца. В этом процессе дети творчески преобразуют, проблематизируют, «остраняют» образец. Так, «входя» в нужный образ, в простейшем случае они рисуют «веселую линию», «уставшую линию», «аккуратную линию», «колючую линию» и т.п.; «добрый круг», «шаловливый круг», «унылый круг», «важный круг» и др. Работая, дети не стеснены в выборе орудий изобразительной деятельности. Такое рисование может быть названо выразительным в противовес подражательному рисованию.                                       

В основу работы с детьми положены принципы:

1. Развитие осмысленной моторики — основ смыслового видения и смысловой интерпретации действительности в изобразительной деятельности, формирование умений выразительного рисования и выразительной лепки будут являться результатом данного направления работы.

2. Проблемное введение изобразительных образцов — предметных и операционных — и их творческое освоение детьми (например, в ходе создания экспрессивных эскизов при обучении рисованию и раскрытие детям возможностей разнообразных выразительных средств с точки зрения решения изобразительных  задач различных типов, формирование у них элементарных обобщенных представлений об этих возможностях. 

Большое внимание уделяется построению предметного рисунка и передача основных отношений и характеристик предмета. Новым для ребенка станет задача композиционного характера, включающего передачу в изображении отношений отдельных предметов с окружающей средой. Это требует более пристального анализа реальных отношений предметного мира ребенка и окружающей действительности.

В качестве существенных моментов обучения выделяются  способы изображения и технические приемы использования художественных техник, при этом необходимо так организовать работу с детьми, чтобы навыки практической работы не заслоняли перед ребенком творчества и создания художественного выразительного образа.

3. Формирование  основных способов выделения и воспроизведения целостнообразующих свойств вещей, явлений, событий и т.д. в материале изобразительной деятельности.

В качестве средства формирования  и развития художественного замысла используется эскизная проработка сюжета в графическом изображении; предварительный набросок основного содержания работы; выражение ее предметно-смыслового ряда в условной обобщенной форме. Дальнейшая графическая разработка идет по линиям уточнения структуры смысловых, ролевых и действенных взаимоотношений персонажей, предметно-образного решения отдельных элементов, обогащения символического строя работы.

Задача выделения сюжета в качестве основного структурообразующего начала композиции соответствует выделению в самостоятельную и самоценную стадию формирования художественного замысла.

4. Развитие совместных действий и умений строить общение с педагогом и другими детьми в процессе создания и воплощения художественного образа  и организация детских диалогов, и дискуссий по поводу создаваемых продуктов.

На данном этапе обучения изобразительной деятельности на передний план выступают коммуникативные задачи. Дети адресуют друг другу своеобразные изобразительные «послания» (экспрессивные эскизы) на заданную тему. Это могут быть рисунки, передающие настроение, внутренне состояния, отношение друг к другу и др. Работа протекает в форме взаимного осмысливания рисунков, специфического «обмена смыслами», по возможности исключающего оценочные суждения относительно качества изображения.

5. Культивирование инициативы и самостоятельности — способности ставить и решать изобразительные «сверхзадачи».

Не менее важно передачи личностного мироощущения ребенка в изображении любой темы, которая может быть обеспечена специальными заданиями цикла: «Я и мир вокруг меня». Развитию воображения, творческой фантазии и использованию более полно языка символов и специфической выразительности цвета и формы будут способствовать введение в занятия элементов театрализации, актерского вживания в образ, использование на занятиях костюмов и атрибутов сказочных персонажей, магическая условность изменения пространства с помощью золотого ключика и волшебной палочки. Переход от реального пространства в сказочное поможет более полно отразить жизнь в сказочном изобразительном образе и сюжетной композиции, а изменение контекста создаст условия для образно-символического обогащения работ.

Расширяется спектр средств в передаче образов: музыка, игра, движение. Наряду   с этим применяются самые различные орудия изобразительной деятельности (рисования). Дети рисуют не только карандашами, кистями или мелками, но и любыми другими предметами, которые хоть как-то приспособлены для этого — например, деревянными палочками, зубными щетками, собственными пальчиками и ладошками (данные виды рисования сейчас широко распространены в дошкольных учреждениях), посредством движений ног, оставляющих следы, глаз, языка, носа (в воздухе), дыша на холодное стекло и т.п. Дошкольники овладевают и простейшими приемами монотипии (техники графического оттиска).

В качестве материала, на который, наносятся рисунки, помимо бумаги, используются песок, гладь воды, не говоря уже о всевозможных бытовых вещах.   Наконец, им может быть тело ребенка – на нем рисуют пальчиками. Функцию красок могут выполнять зубная паста или крем из тюбика, песок, рассыпаемый по поверхности дощечки и др.

К числу новых видов занятий можно отнести занятия с детьми в музеях изобразительного искусства. Речь идет о музейной поддержке эстетического развития и художественного образования дошкольников. Дети знакомятся с подлинниками произведений изобразительного искусства, что в высокой степени способствует развитию их художественного восприятия. 

Новыми  являются также занятия с детьми дизайндеятельностью. Это планируемая взрослым интегративная деятельность, цепью которой является эстетическое преобразование окружающей среды. 

Оптимальное соотношение обучения и творчества делает возможным создание ребёнком индивидуального художественного образа Принципиально меняется позиция ребёнка на занятиях изобразительной деятельностью: ребёнок становится художником, имеющим право выбора материалов, красок, сюжетов.

Широко используется интеграция различных видов художественной деятельности детей в целях обогащения палитры средств и выразительности художественного образа. Педагоги привлекают детей к творческой деятельности, развивают интерес и желание посещать студии эстетического воспитания и развития в детском саду или в центрах творчества. Содействовуюь развитию ин​дивидуальных творческих способностей и художественных наклон​ностей ребенка. Продолжают развивать художественные способности в пении, рисо​вании, музицировании. Учат самовыражаться в творчестве, находить новые решения в процессе рисования, лепки, конструирования, моделирования и со​чинения мелодий, песен и танцев. Поддерживают увлечения детейи создавать условия для дополнительного обучения в кружках и студиях

 Анализируя научно-методическую литературу по проблеме художественно-эстетического развития дошкольников планируем использовать пособие Т.Н.Дороновой «Дошкольникам об искусстве» для знакомства детей с призведениями живописи, книжной графики, творческом художников-анималистов, формирования у них представлений о разных видах и жанрах изобразительного искусства: портрете, натюрморте, пейзаже.

В пособии Грибовской А.А. «Детям о народном искусстве», представлены красочные образцы изделий народных умельцев, которые помогут вызвать у детей интерес к искусству, развить способность видеть, любить и понимать народное творчество.

Региональный ком​понент выражен в изучении специфики декоративно-прикладного искусства Донского края

    Задачи реализуются в процессе:

-Занятий по лепке, рисованию, аппликации, художественному труду 

Самостоятельной продуктивной деятельности

Игр: дидактических, сюжетно-ролевых

Кружковой работы

Индивидуальной работы

Коллективного детско-взрослого сотворчества

Целевых экскурсий

Выставок 

В ДОУ созданы условия для реализации задач по данному направлению:

· продуманная цветовая среда (использование цветов наиболее благотворно влияющих на человека: голубой, зеленый, желтый, пастельных цветов; избегание одноцветности в среде; свой особый стиль оформления каждой группы);

· оживление холлов, вестибюлей, групп произведениями художественного и детского творчества

· выставки:  тематические, персональные

· изостудия;

· методическая литература по организации продуктивной деятельности детей;

· художественные книги о художниках;

· книги о художниках-иллюстраторах детских книг и книги с их иллюстрациями;

· репродукции картин художников (натюрморты, пейзажи, портреты, исторический и бытовой жанр, сказочный (фантастический) жанр, архитектура);

· предметные картинки с изображением животных, людей, транспорта;

· книги, открытки,  фотоальбомы, календари (плакаты) с видами городов:     Ростова-на-Дону, Москвы, Санкт-Петербурга;

· рабочие тетради по основам народного искусства с разными росписями;

·  фотоальбомы, наборы репродукций по народно-прикладному искусству;

· предметы народно-прикладного искусства
В группах (с учетом индивидуальных и возрастных особенностей детей):

· уголки художественного творчества (доска для рисования цветными мелками, фланелеграф для выкладывания узоров, сюжетов из ниток, из геометрических фигур, достаточный подбор нетрадиционных материалов изодеятельности,  поделок «оригами», шитья, вязания, бисероплетения, наличие природного и бросового материала);
· наборы открыток с репродукциями картин известных художников;

· книги, фотоальбомы с изображением поделок из разных материалов;

Система взаимодействия работников ДОУ

в области «Художественно - эстетическое развитие»

Заведующий:
- эстетика оформления помещений ДОУ;

- материально-техническая база;

- повышение квалификации педагогов;

- выбор программ и технологий;

- контроль;

- подписание  договоров  с социумом. 

Старший воспитатель:
- выбор программ и технологий;

- составление сетки занятий по изодеятельности и художественному труду по всем 

  возрастным группам;

- составление расписания кружковой работы;

- подбор методической литературы и методических пособий в методкабинете;

- организация работы с социумом;

- работа с педагогами;

-  работа с детьми;

- с родителями;

- контроль.

Воспитатель:
- повышение квалификации

- создание условий в группе

- работа с детьми

- работа с родителями.

Педагог-психолог:

- работа с педагогами и родителями

- коррекционная работа с детьми

Помощник воспитателя:

- оказание помощи воспитателю в сопровождении детей во время экскурсии

Музыкальный руководитель:
- работа с педагогами;

-  работа с детьми;

- с родителями;
«Музыка»

 Содержание образовательной области «Музыка» направлено на достижение целей развития музыкальности у детей, способности эмоционально воспринимать музыку через решение следующих задач:

развитие музыкально-художественной деятельности;

приобщение е к музыкальному искусству;

Обогащение содержания музыкальной деятельности детей идет по линиям обогащения музыкального репертуара и разработки новых методик по каждому из традиционных видов музыкальной деятельности: слушанию музыки, музыкальному движению, пению, игре на детских музыкальных инструментах и музыкальной игре - драматизации.

В теории и практике музыкального воспитания детей наметилась устойчивая тенденция — обновления содержания музыкального воспитания и образования.

Появление авторских программ и технологий свидетельствует о большом интересе к осмыслению музыки как вида искусства и ее роли в развитии ребенка.

Одна из проблем, интересующая исследователей и педагогов, — это взаимосвязь эстетического (музыкального) и интеллектуального развития детей (Т.В.Арзямова, Е.А.Дубровская, О.П.Радынова, К.В.Тарасова, Т.Хризман, Л.В.Школяр). На эту взаимосвязь указывали еще в древности. Неслучайно занятия математикой в пифагорейской школе проходили под звуки музыки, повышающей работоспособность и умственную активность.

Прежде чем стать для ребенка объектом эстетического воспринятая, музыка должна стать для него осознанным и осмысленным объектом. Ребенок должен научиться слушать и слышать музыку, а это возможно только при соединении эмоционального и интеллектуального компонентов в восприятии музыкального произведения. 

Осуществление программы музыкального развития (программа «Ладушки» И.Новоскольцева, И.Каплунова) мы определяем взаимосвязь умственного и музыкального развития дошкольников на следующих условиях:

1.Развитие сенсорных процессов. Сенсорные акты, на которых основываются музыкальные переживания, делятся на простые — ощущения и различение свойств звуков в их простейших сочетаниях — и сложные — эстетически окрашенные музыкальные переживания, т.е. восприятие музыкальных образов. И в том и в другом случае происходит сложная работа сознания, что напрямую связано с умственным воспитанием. Дети вслушиваются в звучание музыки, сравнивают звуки, сходные и различные по высоте, продолжительности звучания, тембровой окраске. Усвоение детьми способов сенсорных действий активизирует умственные способности ребенка.

2. Музыкальное мышление дошкольника формируется в опоре на приобретаемый музыкальный опыт. При слушании музыки развиваются механизмы мышления: анализ, сравнение, синтез, обобщение, развивается образная речь детей. Ребенок к пяти годам способен следить за сменой и развитием музыкальных интонаций в произведении, различать форму музыкального произведения. В исполнительской деятельности, например в песенном творчестве, ребенок может осознанно подобрать средства музыкальной выразительности, опираясь на эстетические модели: использовать восходящий квартовый ход мелодии, острый (пунктирный) ритм при сочинении марша (модель жанра); выбрать окраску лада для передачи того или иного настроения (модель лада) и т.д.

Ребенок получает достаточно много сведений из музыкальных произведений, имеющих познавательное значение. Достаточно вспомнить «Детский альбом» П. И.Чайковского или вокальный цикл «В детской» М.П.Мусоргского. Все это культурное наследие человечества, и освоение его начинается в детстве.

«Музыка есть прежде всего путь к познанию огромного и содержательного мира человеческих чувств. Лишенная своего эмоционального содержания, музыка перестает быть искусством»,  - писал Б.М.Теплов.

Содержание музыки в первую очередь являются чувства, эмоции, настроения.

3.Музыкально-образовательная деятельность. Сегодня, когда приоритетным стало развитие музыкальной культуры современного слушателя, настала необходимость выделить специальный вид деятельности — музыкально-образовательную деятельность, которая целенаправленно решает задачу развития музыкального восприятия через интеллектуальный компонент (Е.А.Дубровская, О.П.Радынова, Л.В.Школяр, Ю.Б.Алиев и др.).      

Конечно, знания, сведения о музыке даются детям в процессе слушания и исполнительства. Но каждый вид музыкальной деятельности требует определенных знаний.

Так, при слушании-восприятии дети получают знания общего характера: о композиторах, средствах музыкальной выразительности, музыкальных инструментах, жанровых особенностях музыки. 

Для развития исполнительства необходимы знания специального характера о способах, приемах исполнительства. 

Почти каждая из программ музыкального воспитания и развития ребенка включает блок знаний о музыке и способах деятельности. 

Технология развития музыкальных способностей (И.Новоскольцева, И.Каплунова) связана со становлением различных видов музыкальной деятельности. Музыка должна быть связана с ведущими интересами детей, с их жизнью. Музыкальный репер​туар выбирается из высокохудожественной народной, классической и совре​менной музыки. У всех участников педагогического процесса должна быть ус​тановка на творчество, музыкальную импровизацию во всех видах музыкальной деятельности
Региональный компонент включает в себя музыкальные произ​ведения, танцы, песни Донского края 

Роль воспитателя в развитии

музыкальных способностей дошкольников.

Музыкальное развитие ребёнка дошкольного возраста происходит в процессе накопления музыкального опыта. С помощью музыки ребёнок эмоционально и личностно познаёт себя и других людей, осуществляет художественное познание окружающего мира, реализует индивидуальный творческий потенциал. Исходя из вышесказанного педагоги возрастных групп должны развивать у ребёнка позиции активного участника, исполнителя-создателя музыкальных произведений для того, чтобы в пении, танце, музицировании доступными средствами выражать себя, свои эмоции и чувства, настроения и переживания.

Возрастные возможности детей, уровень их художественной культуры позволяют устанавливать связи музыки с литературой, живописью, театром. С помощью воспитателя искусство становится для ребёнка целостным способом познания мира и самореализации. Интегративный подход к организации взаимодействия  детей с искусством позволяет каждому ребёнку выражать свои эмоции и чувства более близкими для него средствами: звуками, красками, движениями, словом.

Система музыкального воспитания в детском саду:

Фронтальные музыкальные занятия:  комплексные, тематические, традиционные.

Праздники и развлечения.

Музыка на других занятиях. 

Индивидуальные музыкальные занятия: творческие занятия, развитие голоса, упражнения в освоении танцевальных движений, обучение детей на детских музыкальных инструментах.

Игровая музыкальная деятельность: театрализованные музыкальные игры, музыкально-дидактические игры, игры с пением, ритмические игры.

Совместная деятельность детей и взрослых: театрализованная деятельность.

Система взаимодействия работников ДОУ

в области «Музыка»

Заведующий:
- эстетика оформления помещений ДОУ;

- материально-техническая база;

- повышение квалификации педагогов;

- выбор программ и технологий;

- контроль;

- подписание  договоров  с социумом. 

Старший воспитатель:
- выбор программ и технологий;

- составление сетки занятий по музыкальному воспитанию по всем 

  возрастным группам;

- составление расписания кружковой работы;

- подбор методической литературы и методических пособий в методкабинете;

- организация работы с социумом;

- работа с педагогами;

- работа с детьми;

- работа с родителями;

- контроль.

Воспитатель:

- создаёт условия в группе для музыкально-творческого развития детей;
- повышает собственный уровень квалификации в этом направлении;

- работа с детьми

- работа с родителями.

Педагог-психолог:

- работа с педагогами и родителями

- коррекционная работа с детьми

Музыкальный руководитель:
- работа с педагогами;

- работа с детьми;

- работа с родителями;
Раздел 4. Содержание коррекционной работы.

Основой будущих изменений нашей педагогической системы, с нашей точки зрения, должно стать более полное воплощение одной из основных идей отечественной дефектологии - идеи ориентации не на дефект, а на потенциальные возможности ребенка и более широкое понимание интеграции.

Определяя приоритетные направления коллектив руководствовется следующими факторами:

·  тенденциями цивилизованного мира к осознанию себя как единого сообщества людей с разными проблемами;

·  пониманием дефектологии как фундаментальной науки, прогрессивное развитие которой обусловлено логикой интегративного взаимодействия медицины, психологии и педагогики;

·  инвариантным характером методологических подходов к решению проблем диагностики и коррекционной педагогики;

·  актуальными и перспективными проблемами практики специальной помощи детям с особыми нуждами, охватывающей социально-медико-психолого-педагогические аспекты коррекции;

·  концепцией взаимоотношения массового и специального образования как взаимодополняющих и взаимопроникающих структур.

Коррекционно-педагогическая работа в ДОУ определяется как система специальной организации развития детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата и сопутствующих дефектов.

Если мы определяем  коррекционно-педагогическую работу как систему, то в методологическом плане необходимо обозначить состав компонентов этой системы, необходимый и достаточный для ее существования.

Поскольку коррекционно-педагогическая работа в  ДОУ определена нами как система, то мы должны установить порядок этой системы , ее  иерархическое положение на системной лестнице, отношение к системе более высокого уровня. Это положение определяется целями и задачами, которые становятся перед системой. 

Основными целевыми  установками ДОУ являются:
· обеспечение эмоционального благополучия;

· осуществление коррекции опорно-двигательного аппарата и сопутствующих дефектов   (речевых двигательных, эмоциональных), коррекция речи;

· создание условий для индивидуализации коррекционно-педагогического процесса посредством комплексной психолого-медико-педагогической диагностики;

· обеспечение индивидуальных маршрутов развития с учетом особенностей личности ребенка (состояние здоровья, потребности, познавательные возможности, интересы);

· отбор оптимальных форм и содержания коррекционной, психолого-педагогической работы с детьми, амплификация развития средствами искусства, природы, окружающей жизни;

· сотрудничество с семьей в коррекционно-развивающем пространстве.

Проектируемая нами модель коррекционно-развивающего пространства определяется концепцией, основные базисные идеи которой:

· права каждого ребенка как полноценное развитие, так и на оказание ему помощи в соответствии с функциональными отклонениями и интеллектуальными особенностями и возможностями;

· признание самоценности жизни каждого ребенка, его уникальности и неповторимости (педагог должен видеть в ребенке личность со всеми достоинствами и недостатками, способностями и возможностями. При этом, сотрудничество педагога и ребенка должно обеспечить развитие природных задатков дошкольника. Она построена на принципах целостности, индивидуализации, дифференциации, гуманизации образования, комплексности, модульности.

Реализация целевых установок концепции обеспечивает Программа ДОУ, которая предполагает:

· деятельность учреждения в режиме обновления содержания и его организационных форм;

· обеспечение комплексного подхода в осуществлении коррекции ортопедических нарушений и сопутствующих дефектов;

· создание системы психолого-медико-педагогической диагностики и коррекции функциональных отклонений и психо-самотического развития.

Мы основываемся на том положении, что личность формируется в процессе сотрудничества с окружающими людьми. Многое зависит от социальной ситуации развития ребенка, от системы отношений со взрослыми и сверстниками в ДОУ и в семье - в двух важнейших социальных институтах общества (М.И. Лисина, Т.А. Репина, А.Г. Рузская и др).

Коррекцию, как правило, во многих работах по дефектологии и специальной педагогике связывают чаще всего с развитием ребенка, так как  она нацелена на исправление отклонений в развитии детей.

Следовательно, коррекционно-педагогическую работу мы не можем искусственно вычленить из схемы образования.

В практическом осуществлении воспитательно-образовательной работы в ДОУ коррекционное развитие как специально организуемый и направляемый процесс неразличим и не может существовать вне коррекционного обучения и воспитания.

Поскольку развитие ребенка осуществляется в обучении (учении), в процессе воспитания (самовоспитания), то, естественно, коррекционное воздействие будет присутствовать в этой деятельности.

Коррекционная направленность обучения должна органически входить в процессы специального образования детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата и сопутствующих дефектов. Следовательно, специальное, как и общее образование, состоит из коррекционного обучения (учения), коррекционного воспитания (самовоспитания) и коррекционного развития.

Коррекционное развитие -  исправление недостатков умственного и физического развития, совершенствование психических и физических функций сохранной сенсорной сферы и нейродинамических механизмов компенсации дефекта.

В ходе коррекционного развития накапливаются и изменяются состояние и свойства личности по мере того, как происходит усвоение его социального опыта. Развиваются умственная, физическая, нравственная саморегуляция, способности организовывать и регулировать свою деятельность, навыки специальной ориентации.

В процессе коррекции, как и общеобразовательной деятельности, обучение должно идти впереди развития и строится не только на завершенных циклах развития, а прежде всего на тех психических и физических функциях, которые еще не созрели. 

Первый этап реализации данной работы  предполагает изучение особенностей психофи​зического здоровья детей, особенностей физического и нервно-пси​хического развития, физической подготовленности и двигательной активности, работоспособности; показателей здоровья, структуры  заболеваемости. Кроме этого изучение особенностей эстетического развития, специфики усвоения программно​го материала, формирования навыков на музыкальных занятиях и на занятиях по изобразительной деятельности, а также сочета​ния имеющихся отклонений и их взаимовлияния для обоснования индивидуально-дифференцированного подхода к лечебно-профи​лактической и психолого-педагогической работе с детьми.

Составление, таким образом, «портрета» ребенка-дошкольника, имеющего нарушение в развитии; предъявляло большие требования к набору диагностических методик и тестов, к специа​листам, проводящим диагностику и мониторинг здоровья.

Второй этап — организация медико-психолого-педагогической работы с детьми:

подбор коррекционных мероприятий на основании уточненных особенностей детей с нарушениями в развитии;

определение комплекса показателей, характеризующих эф​фективность коррекционной работы с детьми.

На этом этапе вносятся коррективы в содержание и методику проведения учебно-воспитательной и лечебно-оздоровитель​ной работы. Отрабатывается методика проведения лечебно-профи​лактических и оздоровительных процедур и их рациональное со​четание; определяется  контингент детей, нуждающихся в прове​дении специальных коррекционных мероприятий: разрабатыва​лись рациональный гибкий режим дня и сетка занятий с учетом лечебно-профилактической и коррекционной работы.

На третьем этапе — отработка модели коррекционной работы с детьми,
использование психосберегающих технологий:

·  учет индивидуальных (интеллектуальных, эмоциональных и др.) особенностей ребенка, его темперамента, характера восприятия заданного учебного материала, типа памяти, характера функциональной асимметрии полушарий головного мозга и т.п.;

·  недопускание чрезмерной, изнуряющей, интеллектуальной, эмоциональной, нервной перегрузки при обучающих занятиях, стремление добиться оптимальных результатов развития при минимальных затратах времени и сил;

·  обеспечение такого подхода к образовательному процессу, который обеспечивает только благоприятный микроклимат, обусловленное сохранение поддержание и укрепление психического здоровья детей, исключение любых факторов, могущих негативно повлиять на психическое состояние ребенка;

·  по мере развития гуманистических тенденций в организации и осуществлении образовательного процесса акцент делается не только на подходе не приносящем вреда, но и на том, чтобы научить ребенка самостоятельно защищать себя от обид,  стрессов, уходить от конфликтов и  др. средств психологической защиты;

·  отказ от всякого принуждения к обучению.

Специалисты проводят раннее диагностиро​вание патологии в развитии  ребенка, корректировку речи по специальным логопеди​ческим программам. Организуют в режиме дня целенаправлен​ную работу с детьми по профи​лактике и коррекции звукопроизиошения,  развитию других сторон речи.

Используют театрализованно-музыкальную деятельность для переживании ребенком чувства успеха, снятия комплексов и зажимов, связанных с дефекта​ми речи Оказывают консульта​тивную помощь педаго​гам по различным пато​логиям физического раз​вития детей с учетом .Осуществляют личностно-ориентированное взаимодей​ствие с детьми. Обеспечивают радостный, эмоциональный фон жизни ребенка. Учат кон​тролировать проявление эмо​ций. Используют театрализовано-музыкальную деятель​ность для обогащения чувст​венной сферы ребенка. Про​водят диагностику психиче​ского развития. 

Разрабатывают рекомендации для воспитателей и родителей по работе с детьми, имеющими трудности эмоционального, социального и интеллектуаль​ного развития

Проводят специальные обучающие занятия, тренинги для воспитателей по изменению стиля воспитательных воздейст​вий

Воспитывают терпимость и уважение к детям, независимо от их физических недостатков

Координирует рабо​ту медиков и узких специалистов ДОУ для оказания кор-рекционной помощи нуждающимся детям.

Психолог осуществляет подбор детей в группы риска и проводит ин​дивидуальную работу с ними.Обеспечивает эмо​ционально-благополучный микроклимат в кол​лективе сотрудников и детей. Создает эстетическую, пси​хологически ком​фортную среду для всех участников педагогического процесса

	Образовательная область
	Физические качества
	Личностные качества
	Интеллектуальные качества

	«Физическая культура»


	· Здоровый
· физически развитый
	· Активный

· Настойчивый

· Терпеливый

· Жизнерадостный

· ориентированный на сотрудничество

· уверенный в себе
	

	«Здоровье»
	· Здоровый

· физически развитый
	· активный

· жизнерадостный
	· осведомленный

· любознательный

	«Чтение детям художественной литературы»
	
	· активный

· дружелюбный

· эмоционально –отзывчивый

· воспитанный

· толерантный

· правдивый

· чувствующий своюгендерную, семейную,гражданскую
принадлежность

· социализированный

· бережно относящийся ко всему живому

· совестливый

· имеющий представление о своем и чужом

· любящий, и уважающий родных

· уважающий старших, помогающий младшим


	· книголюб

· осведомленный

· любознательный

· креативный

· сообразительный

· чувствующий прекрасное

·  внимательный



	«Коммуникация»

	
	· активный –инициативный

· жизнерадостный

· дружелюбный

· эмоционально отзывчивый

· воспитаный

· толерантны

· правдивый

· совестливый

·  бладающий внутренней позицией школьника

· ориентированный на сотрудничество

·  любящий и уважающий родных, уважающий старших, помогающий младшим 

- волевой (адекватно возрасту)

осторожный

чувствующий свою свою гендерную, семейную, гражданскую принадлежность


	· Коммуникативный

· Сообразительный

· любознательный 

· сведомленный 

· нимательный

	«Познание»

	
	· активный

· инициативный

· самостоятельный

· волевой (адекватно возрасту)

· ориентированный на сотрудничество

· толерантный

· осторожный

· уверенный в себе

· настойчивый

· терпеливый

· чувствующий свою гендерную, семейную, гражданскую принадлежность

· социализированный бережно относящийся ко всему живому

обладающий внутренней позицией школьникаимеющий представление о своем и чужом

- любящий и уважающий родных

· уважающий старших, помогающий младшим
	· коммуникативный

· сообразительный

· любознательный

· осведомленный

· овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности

· книголюб

- креативный

-
чувствующий прекрасное



	«Кругозор»
	
	· активный                            уверенный в себе чувствующий свою гендерную, семейную, гражданскую принадлежность

· социализированный

· бережно относящийся ко всему живому
	· любознательный

· осведомленный

· сообразительный

· коммуникативный

· книголюб

· чувствующий    
     прекрасное

	«Музыка»


	
	-активный

-инициативный

-ориентированный 

на сотрудничество


	-коммуникативный

-любознательный

-осведомленный

-чувствующий прекрасное

	«Художественное творчество»

	
	-активный

-инициативный

-ориентированный на сотрудничество

-настойчивый

-терпеливый

-жизнерадостный

-самостоятельный

-волевой (адекватно возрасту)

-аккуратный имеющий представление о своем и чужом
	-коммуникативный

-сообразительный

-любознательный

-осведомленный

-овладевший                          универсальными предпосылками учебной деятельности

-чувствующий прекрасное 

-креативный



	«Социализация»

	-физически развитый
	-активный

-инициативный

-социализированный

-имеющий представление о своем и чужом

-любящий и уважающий родных

-уважающий старших, -помогающий младшим

-ориентированный на сотрудничество

-жизнерадостный

-дружелюбный

-эмоционально отзывчивый

-толерантный

-воспитанный

-уверенный в себе

-правдивый

-чувствующий свою
тендерную, семейную,
гражданскую
принадлежность

-совестливый

-обладающий внутренней
позицией школьника

	-коммуникативный

-сообразительный

-любознательный

-осведомленный

-овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности

-внимательный



	«Труд»

	-здоровый

-физически развитый
	-активный

-инициативный

-социализированный

-ориентированный на
сотрудничество

-жизнерадостный

-дружелюбный

-самостоятельный

-волевой (адекватно возрасту)

-обладающий внутренней
позицией школьника

-уверенный в себе
	-коммуникативный

-сообразительный

-любознательный

-осведомленный

-овладевший
универсальными
предпосылками учебной
деятельности

-внимательный

	«Безопасность»
	
	-активный

-уверенный в себе

-социализированный

-самостоятельный

-осторожный

-дружелюбный

-бережно относящийся ко
всему живому
	-коммуникативный

-сообразительный

-любознательный

-осведомленный

-книголюб

-чувствующий прекрасное


Раздел  5. Планируемые результаты освоения детьми основной общеобразовательной программы дошкольного образования.
Качество — это системное (интегративное) образование, формирующееся у обучающегося в  процессе  освоения  основной  общеобразовательной  программы  дошкольного  образования, являющееся показателем его развития в личностном, интеллектуальном и физическом планах и способствующее самостоятельному решению ребёнком жизненных задач, адекватных возрасту.  

Личностные  качества  характеризуют  развитие  личностной  сферы  обучающегося (мотивации, произвольности, воли, эмоций, самооценки), в том числе морально-нравственное развитие. 

Физические  качества  характеризуют  физическое  развитие  обучающегося (силу, выносливость, гибкость, координацию, ловкость, скорость). 

Интеллектуальные  качества  характеризуют  развитие  интеллектуальной  сферы обучающегося (формирование высших психических функций, накопление социального опыта). 

Для определения как промежуточных, так и итогового результатов освоения ориентируемся на социальный  портрет  ребёнка  7  лет,  освоившего  основную общеобразовательную  программу  дошкольного  образования.  Являясь  целевым  ориентиром системы  дошкольного  образования,  указанный  социальный  портрет  отражает  согласованные интересы  и  потребности  семьи,  общества  и  государства  в  области  образования  детей дошкольного  возраста.  Формирование  социального  портрета  ребёнка  7  лет,  освоившего основную общеобразовательную программу дошкольного образования, осуществлялось также по следующим основаниям: 

•  по  принципу  интегративности,  или  возможности  формирования  качества  в  ходе освоения всех или большинства образовательных областей; 

• в  соответствии  с новообразованиями, появляющимися  у ребёнка к концу дошкольного возраста, если процесс его развития в ходе освоения Программы был правильно организован; 

•  с  учётом  возможности  формирования  того  или  иного  качества  в  процессе  освоения Программы.

5.1. Социальный портрет ребёнка 7 лет, освоившего основную общеобразовательную программу дошкольного образования

1.Физически развитый, овладевший основными культурно-гигиеническими навыками.

Ребёнок достиг максимально возможного  уровня  гармоничного физического развития  (с учётом  индивидуальных  данных).  У  него  сформированы  основные  физические  качества  и потребность  в  двигательной  активности.  Самостоятельно  выполняет  доступные  возрасту гигиенические процедуры, соблюдает элементарные правила здорового образа жизни. 

2. Любознательный, активный.  

Интересуется новым, неизвестным в окружающем мире  (мире предметов и вещей, мире отношений и своём внутреннем мире). Задаёт вопросы взрослому, любит экспериментировать. 

Способен  самостоятельно  действовать  (в  повседневной  жизни,  в  различных  видах  детской деятельности). В случае затруднений обращается за помощью к взрослому. Принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе. 

3. Эмоционально отзывчивый.  

Откликается  на  эмоции  близких  людей  и  друзей.  Сопереживает  персонажам  сказок, историй,  рассказов.  Эмоционально  реагирует  на  произведения  изобразительного  искусства, музыкальные и художественные произведения, мир природы. 

4.  Овладевший  средствами  общения  и  способами  взаимодействия  со  взрослыми  и сверстниками.  

Ребёнок  адекватно  использует  вербальные  и  невербальные  средства  общения,  владеет диалогической  речью  и  конструктивными  способами  взаимодействия  с  детьми  и  взрослыми (договаривается,  обменивается  предметами,  распределяет  действия  при сотрудничестве). 

Способен изменять стиль общения со взрослым или сверстником в зависимости от ситуации.  

5.  Способный  управлять  своим  поведением  и  планировать  свои  действия  на  основе первичных ценностных представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения. 

Поведение  ребёнка  преимущественно  определяется  не  сиюминутными  желаниями  и потребностями,  а  требованиями  со  стороны  взрослых  и  первичными  ценностными представлениями о том, что хорошо и что плохо (например, нельзя драться, обижать маленьких, нехорошо  ябедничать,  нужно  делиться,  нужно  уважать  взрослых  и  т. д.).  Ребёнок  способен планировать свои действия, направленные на достижение конкретной цели. Соблюдает правила поведения  на  улице  (дорожные  правила),  в  общественных  местах  (в  транспорте,  магазине, поликлинике, театре и др.). 

6. Способный  решать  интеллектуальные  и  личностные  задачи  (проблемы),  адекватные возрасту.  

Ребёнок может применять самостоятельно усвоенные знания и способы деятельности для решения новых задач (проблем), поставленных как взрослым, так и им самим; в зависимости от ситуации  может  преобразовывать  способы  решения  задач  (проблем).  Ребёнок  способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе и т. д.  

7.  Имеющий  первичные  представления  о  себе,  семье,  обществе  (ближайшем  социуме), государстве (стране), мире и природе.  

Ребёнок имеет представление: 

• о себе, собственной принадлежности и принадлежности других людей к определённому полу; 

•  о  составе  семьи,  родственных  отношениях  и  взаимосвязях,  распределении  семейных обязанностей, семейных традициях;  

• об обществе (ближайшем социуме), его культурных ценностях и своём месте в нём; 

• о государстве  (в том числе его символах, «малой» и «большой» Родине, её природе) и принадлежности к нему; 

• о мире (планете Земля, многообразии стран и государств, населения, природы планеты). 

8. Овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности: умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции. 

9. Овладевший необходимыми умениями и навыками. 

У  ребёнка  сформированы  умения  и  навыки  (речевые,  изобразительные,  музыкальные, конструктивные  и  др.),  необходимые  для  осуществления  различных  видов  детской деятельности. 

5.2.Промежуточные результаты раскрывают динамику формирования интегративных качеств обучающихся в каждый возрастной подпериод освоения Программы по всем направлениям развития детей и образовательным областям и отвечают следующим требованиям: 

• соответствия возрастным особенностям детей дошкольного возраста; 

•  возможности  достижения  их  нормально  развивающимися  детьми  в  ходе  освоения Программы; 

• проверяемости (достоверности подтверждения их достижения). 

 Определение  результатов  освоения  Программы  в  конкретном  возрастном  периоде невозможно без знания особенностей развития детей соответствующей возрастной группы, а также  планируемых  результатов  освоения  Программы  в  предыдущих  возрастных  периодах дошкольного детства. 

Раздел 6. Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов освоения программы.
Воспитатель как субъект педагогической деятельности твор​чески использует весь арсенал здоровьесберегающих техноло​гий, чтобы поставить ребенка в позицию субъекта детской дея​тельности, исходя из его индивидуальных особенностей, потен​циальных возможностей, половой принадлежности, уровня развития, а также особенностей семьи, своеобразия семейного воспитания. Таким образом, воспитатель самостоятельно выби​рает, знает и понимает программу, ее концепцию, владеет тех​нологией реализации, ориентированной на ребенка и его инди​видуальные особенности.

Конструирование воспитателем педагогического процесса осуществляется на основе педагогической диагностики. Педа​гогическая рефлексия предполагает умение предвидеть реак​цию ребенка, его родителей, основывается на умении наблю​дать малыша, видеть его состояние, понимать настроение, оп​ределять склонности и интересы, сопереживать ему. Несмотря на сложность данной модели, лишь она порождает содержа​тельный диалог между взрослыми и детьми, взаимодействие поколений.

Предлагаемая технология может быть охарактеризована как экспресс-диагностика, так как она не требует длительного исследования, а позволяет относительно быстро выявить ос​новные параметры эмоционального благополучия ребенка в группе сверстников, успешность формирования отдельных сторон социальной компетентности (экологическая воспитан​ность, ценностное отношение к предметному миру и др.). Как правило, это тестовые задания, позволяющие воспитателю в повседневной жизни детского сада диагностировать реальный уровень достижений ребенка, успешность освоения им раз​личных разделов программы, а также выявлять причины не​успешности и находить пути помощи ребенку в его развитии.

Очень часто воспитатель предъявляет детям такие задания в виде игровых проблемных ситуаций, требующих решения житейской задачи и применения осваиваемого детьми соци​ального опыта. Это могут быть индивидуальные беседы с ис​пользованием литературных произведений, сюжетных карти​нок, когда ребенку предлагается стать участником событий, дать оценку поступков героев, принять решение.

Данные педагогической диагностики являются базой для конструирования образовательного процесса на основе инди​видуально-дифференцированного подхода.

Цель индивидуально-дифференцированного подхода — по​мочь каждому ребенку максимально реализовать свой личност​ный потенциал, освоить доступный возрасту социальный опыт. Педагог дифференцирует группу на типологические подгруппы, объединяющие детей с общей социальной ситуацией развития, и конструирует педагогическое взаимодействие в подгруппах путем создания заданий, образовательных ситуаций, дозиро​ванных по содержанию, объему, сложности, а также по физи​ческим, эмоциональным, психическим нагрузкам.

В старших группах дифференциация содержания в отдель​ных случаях связана с половыми интересами и склонностями детей. Воспитатель ориентирует педагогический процесс на ос​воение того минимума социального опыта, который необходим детям обоих полов для жизни в современном обществе, и со​здает условия для обогащения и развития творческого потен​циала, максимально соответствующего склонностям и интере​сам ребенка в соответствии с его половой принадлежностью.

Педагогическая диагностика в нашем ДОУ во всех возраст​ных группах проводится два раза в год: в начале учебного года (первые две недели сентября) и в конце (середина мая). Воспи​татели, используя пакет диагностических методик и ориентиру​ясь на показатели, которые были основательно переработаны творческой группой педагогов под руководством старшего вос​питателя, работают со всеми детьми группы. На основании полученных результатов диагностики в начале учеб​ного года воспитатели не только конструируют образователь​ный процесс в своей возрастной группе, но и планируют инди​видуальную работу по разделам программы с теми детьми, ко​торые требуют усиленного внимания воспитателя и которым необходима педагогическая поддержка.

В конце учебного года воспитатели проводят итоговую диагностику, а потом — сравнитель​ный анализ результатов на начало и конец года. Большую часть информации педагоги получают через систематическое наблюдение за деятельностью детей, их взаимоотношениями, отношениями между детьми и родителями.  
Все данные заносятся в таблицу мониторинга. По результатам прогнозируется развитие детей, определяется содержательная информация, предлагаемая детям для усвоения и заносится  в индивидуальные карты развития по всем разделам программы. Такой подход позволяет "наращивать" или "сокращать" требования для того или иного ребенка. Таким образом, для каждого малыша появляется возможность максимально использовать  свои

потенциальные возможности, не перегружая себя и других. Подобным образом осуществляется работа и по другим направлениям педагогической деятельности коллектива.

Индивидуальные карты развития являются инструментально прописанной целью, поставленной перед детским садом.

    Обработанные и интерпретированные результаты такого анализа являются основой конструирования образовательного процесса на новый учебный год.                          Таким образом,  мы можем проследить динамику развития каждого ребенка и изменение темпов его развития.
       Как показала образовательная практика нашего дошкольно​го учреждения, сложившаяся система работы позволяет воспита​телям глубоко осмыслить собственную педагогическую деятель​ность, адекватно ее оценить. Развитая педагогическая рефлексия повышает качество воспитательно-образовательного процесса, способствует совершенствованию педагогического мастерства.

На итоговых педагогических советах воспитатели озвучи​вают результаты сравнительного анализа показателей освое​ния детьми основной образовательной программы, делятся опытом работы по преодолению трудностей, возникающих в процессе этой деятельности.

По результатам двух последних лет можно сказать, что в 100% случаев  отмечается положительная динамика в развитии каждого воспитанника.

Диагностика уровня освоения программного материала осуществляется по рекомендациям программ «Радуга», «Программа воспитания и обучения детей», «Мир открытий». 
Система диагностических исследований.
	Направления.
	Объект.
	Кем осуществляется.
	Срок.

	1. Педагогическая диагностика.

	1.1 Изучение степени освоения образовательных программ детьми, уровня развития у детей занятий, умений, навыков.
	Дети 3 – 7 лет.
	Воспитатели
	Сентябрь,

Май 

	1.2  Анализ состояния здоровья ребенка
	Дети 3 – 7 лет.
	Воспитатели

  
	Сентябрь,

Май

	2. Психологическая диагностика.

	2.1 Диагностика степени адаптации детей  в ДОУ.
	Вновь поступившие дети
	Психолог
	Сентябрь

	2.2 Диагностика психического развития детей 3 – лет.
	Дети 3 лет
	Психолог
	Сентябрь,

Май

	2.3 Изучение особенностей развития познавательных процессов у детей.
	Дети 4 – 7 лет.
	Психолог.
	В течение года. По запросам.

	2.4. Определение динамики интересов детей раннего возраста.
	Дети групп раннего возраста
	Психолог, воспитатели.
	Сентябрь, октябрь

	2.5. Диагностика эмоционально – волевого развития детей.
	Дети 3 – 7 лет.
	Психолог.
	По запросам, в течение года.

	2.6. Диагностика  школьной зрелости
	Дети 6-7 лет
	Психолог.
	Март

	3. Диагностика физического развития детей.
	Дети 3 – 7 лет.
	Инструктор по ФК.
	Сентябрь,

Май

	4. Диагностика музыкальных способностей детей.
	Дети 3 – 7 лет.
	Муз. руководитель
	Сентябрь,

Май

	5. Мониторинг состояния здоровья детей.
	Дети 2,5 – 7 лет.
	Ст. медсестра.
	В течение года.

	6. Диагностика речевого развития детей
	Дети 5 – 6 лет.
	Логопеды.
	Сентябрь,

Май


Система диагностических исследований.

	Направления.
	Объект.
	Кем осуществляется.
	Срок.

	1.Диагностика эмоционального состояния и отношений в коллективе педагогов 
	Педагоги ДОУ
	Психолог.
	Сентябрь, октябрь

	2. Самоанализ.
	Педагоги ДОУ
	Ст. воспитатель.
	Сентябрь

	3. Выявление профессиональных трудностей и запросов педагогов.
	Педагоги.
	Ст. воспитатель.
	Сентябрь,

май

	4. Анкетирование родителей вновь поступивших детей.
	Родители.
	Психолог.
	В течение

 года

	5. Диагностика педагогических потребностей и запросов родителей на образовательную деятельность.
	Родители.
	Воспитатели.
	Сентябрь

	6. Анкетирование родителей «Оценка деятельности ДОУ».
	Родители.
	Воспитатели.
	Май


 Целью  психолого-педагогического мониторинга в ДОУ является выявление причин отклонения и их последствий в развитии и здоровье детей, выработка необходимых рекомендаций для устранения отклонений.

Участники: старший воспитатель, педагог-психолог, воспитатели, инструктор по физкультуре, старшая медсестра. Они осуществляют  гигиенический скрининг семей, диагностику по направлениям:

· здоровье

· физическое развитие

· двигательная активность

· психомоторное развитие

· культурно-гигиенические навыки.

В результате участники выстраивают картину развития и здоровья каждого ребёнка и единую картину здоровья и развития в каждой возрастной группе в целом.

Устранение отклонений в развитии ребёнка осуществляется в соответствии с разработанными  индивидуальным планом лечебно-профилактических мероприятий и индивидуальной программой физического и психомоторного развития, качества физической подготовленности.

  Методико-теоретической  базой   исследования  компетентности     педагогов     является:

· концепция  рациональной  организации контроля  (К.Ю. Белая,  В.И. Закутько, М.И. Левшина,  В.П. Симонов);

·  концепция развития личности современного педагога (М.Я. Виленский, В.И. Рогов);

· концепция педагогических умений Н.В.Кузьминой, Н.А. Аминова.

В  процессе мониторинга   применяются  методы:

1. теоретические:

· анализ  научной,   психолого-педагогической и методической литературы; систематизация и  интерпретация литературных источников.

2. эмпирические:

· наблюдение;

· беседа;

·  анкетирование;

· самооценка;

·  тесты;

· изучение педагогической документации;

· работа с нормативными  материалами;

·  психолого-педагогический  эксперимент;

·  математические методы.

Результаты   мониторинга  фиксируются графически   в  картах, разработанных методическим советом, таких как:

1) индивидуальные  карты детей и  оценки работы   педагога по всем

2) направлениям развития ребёнка (карты  можно использовать для оценки уровня знаний, умений, навыков, как отдельных детей, так и в среднем по группе).

3) сводные карты компетентности педагогов,  показывающие  уровень профессионализма  всего коллектива  по тому или иному направлению образовательной  работы

4) карты оценки развивающей среды по направлениям педагогической работы и в целом.

Информация, полученная  в ходе педагогического  контроля с последующим его анализом, является основой для  принятия управленческих решений  по повышению эффективности образовательной программы.
1. Коррекция образовательной программы ДОУ

Общие положения

Изменения вносятся, если:

Цели, задачи, заложенные в Образовательную программу для работы коллектива педагогов с детьми, выполнены, а вновь проведенный проблемный анализ выявил новую проблему.

Образуется новая организационная структура, например изменяется вид учреждения в соответствии с Типовым положением о ДОУ. Может измениться и тип учреждения (например, образовательное учреждение для детей дошкольного и младшего школьного возраста преобразуется в дошкольное образовательное учреждение).

Содержание  образования

Изменения вносятся, если:

- ДОУ включает в свою работу какую-либо новую программу, технологию, предварительно проведя их глубокий анализ и приняв на педагогическом совете коллективное решение об использовании их в педагогическом процессе. В качестве примера можно привести решение о применении в  образовательной работе новых методических пособий в дополнение к используемой в ДОУ комплексной программе воспитания, образования и  развития детей дошкольного возраста;

- Изменяется возрастная категория обучающихся  ДОУ (например, в ДОУ организованы  разновозрастные группы, которые требуют своего программно-методического обеспечения).

- В ДОУ организуются вариативные формы дошкольного образования, например группы кратковременного пребывания детей, центры игровой поддержки развития ребенка, центры семейного воспитания и др., также требующие обновления, дополнения программно-методического  обеспечения;

Материалы  раздела системы образовательной работы меняются, дополняются ежегодно, с учетом реализации годовых задач ДОУ, введения новых программ и технологий, организации новых видов дополнительных услуг, реализации вариативных форм и различных моделей дошкольного образования.

Изменениям могут подвергнуться:

Гибкий режим в зависимости от социального заказа родителей и наличия специалистов;

Вариативная, гибкая сетка занятий (может меняться по полугодиям, даже ежеквартально) с учетом возрастных психолого-физиологических возможностей детей, их интересов, потребностей;

Система физкультурно-оздоровительных мероприятий;

Система закаливающих мероприятий (с учетом сезонных особенностей);

Система организации всех видов деятельности;

Формы организации дополнительных услуг (кружки, студии и т.д.);

Различные формы взаимодействия специалистов и воспитателей всех возрастных групп для эффективного построения  образовательного процесса, удовлетворяющего всем санитарно-гигиеническим требованиям и учитывающего интересы, возможности, потребности детей;

Модели воспитательно-образовательной работы с детьми при различных режимах пребывания детей в ДОУ (кратковременного, полного и продленного дня, круглосуточного);

При присвоении ДОУ нового статуса (переход к иному виду ДОУ)

 Более подробно представляется приоритетное направление деятельности ДОУ.

Управление  реализацией программы

Вносятся изменения в том случае, если:

Изменяется при введении в  образовательный процесс новых программ и технологий, требующих диагностики уровня развития детей.

Появились новые взаимосвязи с различными учреждениями и организациями;

Изменились условия реализации программы в связи с пополнением предметно-развивающей среды, оборудованием кабинетов специалистов, игротек, помещений специального назначения (экологическая комната, зимний сад, кабинет конструирования, комната развивающих игр, музей, библиотека и др.);

Детский сад начинает работу по внедрению какой-либо инновации, участвует в экспериментальной работе.

НОРМАТИВНО-ПРАВОВАЯ ОСНОВА 
При разработке образовательной  программы учитывались следующие нормативные документы:

1. Федеральный закон «Об образовании в РФ» (вступил в силу 01.09.2013 г.).

2. Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте РФ 14 ноября 2013 г., № 30384).

3. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 “Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций”» (зарегистрировано в Минюсте России 29 мая 2013 г., № 28564).

4. Постановление Правительства Российской Федерации от 5 августа 2013 г. № 662 «Об осуществлении мониторинга системы образования».

5. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте России 26.09.2013, № 30038).

6. Приказ Министерства образования и науки РФ от 14 июня 2013 г. № 462 «Об утверждении Порядка проведения самообследования образовательной организацией» (зарегистрирован в Минюсте РФ 27 июня 2013 г., № 28908).

7. Устав образовательной организации
8. Конституция Российской Федерации;

9. Типовое положение о дошкольном образовательном учреждении. Утверждено Постановлением Правительства РФ от 12.09.2008 г. № 666, - регулирует деятельность государственных, муниципальных дошкольных учреждений всех видов (организация деятельности, комплектование ДОУ, участники образовательного процесса и др.)

10. Федеральный закон от 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации» (с изменениями от 20 июля 2000 г.) – государство признает, что детство важный этап жизни человека и исходит их принципов приоритетности подготовки детей к полноценной жизни в обществе; развития у них общественно значимой и творческой активности, воспитания в них высоких нравственных качеств, патриотизма и гражданственности.

 11.О реализации права дошкольных образовательных учреждений на выбор программ и педагогических технологий. Письмо Министерства образования России от 02.06.98 № 89/34-16 – правовой механизм оценки деятельности – аттестация (есть временные требования к содержанию и методам воспитания и обучения)

12. О подготовке детей к школе. Письмо Министерства образования России от 22.07.97 № 990/14-15

13. Об организации взаимодействия образовательных учреждений и обеспечении преемственности дошкольного и начального общего образования. Методическое письмо Министерства образования России от 25.03.94 № 35-М – раскрывает вопросы организации взаимодействия общеобразовательных и дошкольных учреждений

14. О построении преемственности в программах дошкольного образования и начальной школы. Письмо Министерства образования России от 09.08.2000 № 237/23-16 
15. Концепция содержания непрерывного образования (дошкольное и начальное звено) утверждена ФКС по общему образованию МО РФ 17.06.2003 г.
16. О гигиенических требованиях и максимальной нагрузке на детей дошкольного возраста в организованных формах обучения. Инструктивно-методическое письмо Министерства образования РФ от 14.03.2000. № 65/23-16 – максимальная нагрузка на детей дошкольного возраста;

Развитие воображения и его атрибута – 
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